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摘  要 

写作在培养学生英语学科核心素养的过程中起着非常重要的作用。进入到高年级阶段，学生开始面临读

写难题，主要表现为阅读量不足；写作内容不具体；文章组织缺少逻辑性；语言错误较多，不能清晰表

达等。本文基于教学评一体化理论，采用课堂观察法、课堂教学内容分析等研究方法，试图探究教师如

何进行“教–学–评”一体化的英语写作教学设计以及教师在设计中遇到的困难和导致困难的原因。 
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Abstract 
Writing plays a very important role in cultivating students’ core competences. As students enter the 
senior grades, they begin to face reading and writing difficulties, which are mainly manifested as 
insufficient reading volume; the article content is not specific; the organization of the article lacks 
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logic; there are many language errors in the use of sentences and they cannot express clearly. Based 
on the theory of integration of teaching, learning and evaluation, this paper adopts research meth-
ods such as classroom observation method and classroom teaching content analysis method to try 
to explore how teachers carry out the integrated English writing teaching design of “teaching-learn-
ing-evaluation” and the difficulties encountered in the design process and the reasons for the diffi-
culties. 
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1. 引言 

当前中学英语写作教学普遍存在过于注重学生提交的最终写作成果，而对写作过程有所忽视的现象。

此外，教学中还存在过度关注写作形式，如语法、拼写和标点符号，而对写作的内容和思想表达重视不

足的情况。这样一来，学生往往因过分担心出现表达错误，而不敢大胆进行写作尝试[1]。与传统授课模

式有所不同，“教–学–评一体化”理念在初中英语写作课堂中的应用能够更为凸显教学设计与学生学

习之间的联系。在这种理念下，教师能够把教学评价当作调整后续课堂活动的重要依据，从而从根本上

提升初中英语写作教学的实际成效[2]。本文通过网络上的教学优课视频进行课堂观察，分析使用不同教

学方法处理相同写作材料的写作课教学，探讨视频中教师如何从“教–学–评”一体化的角度进行英语

写作教学设计，以及他们在实际教学中遇到的困难和产生困难的原因[3]。为教师更好地开展基于“教–

学–评”一体化的初中英语写作教学设计提供教学启示。 

2. 研究设计 

2.1. 研究问题 

本文通过课堂观察、课堂教学分析等研究方法，探讨当前英语教师是如何进行英语写作教学设计的，

并找出他们在教学中遇到的困难以及产生这些困难的原因。因此，本文将探讨两个问题： 
1) 教师如何从“教–学–评”一体化的视角进行英语写作教学设计？ 
2) 从“教–学–评”一体化的角度看，教师在英语写作教学设计中遇到了哪些困难？主要原因是什

么？ 

2.2. 研究对象及方法 

研究对象选自一师一优课上的两节英语写作课来进行课堂观察，随后，从“教–学–评”一体化的

角度探讨教师是如何进行英语写作教学设计以及他们在教学中面临的困难及产生困难的原因。 
本文制作了课堂观察记录表，如表 1 所示，课堂观察记录表包含三个部分：教/学目标、活动形式与步

骤、包含三个维度的学习效果评价：评价内容、评价手段和评价结果呈现。首先，从“为什么”、“做什

么”和“怎么做”三个方面对教学内容进行分析。其次，对教学设计中的学习目标进行分析。在反复观看

视频并梳理教学过程后，结合课堂话语片段进行微观分析，分析教师在写作课中的评价内容和评价手段。 
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Table 1. Classroom observation chart 
表 1. 课堂观察记录表 

教学/学习目标 活动形式与步骤 
学习效果评价 

评价内容 评价方式 评价结果呈现 
     

     

     

     

 
本文结合课堂观察表及杨素霞《“教学评一致性”量表设计的偏失及优化思路》中的课堂评价统计

表(见表 2)收集到的学习评价信息，对两组写作教学课进行分析[3]。 
如表 2 所示，本文从三个方面对写作课进行分析：教师课堂评价内容、评价手段和评价结果的呈现。

首先是评价的内容，包括语言知识的习得、写作策略、头脑风暴、作业完成情况和课堂任务完成情况的

占比。其次是评价手段的选择，包括提问、反馈、小组讨论、课堂任务、自我评价、同伴评价以及师生评

价、测试等。最后是评估结果的呈现，包括口头呈现和非口头呈现。 
 

Table 2. Chart of classroom evaluation 
表 2. 课堂评价统计表 

维度 内容 H 老师 G 老师 

评价内容 

语言知识   
写作策略   
头脑风暴   

作业完成情况   
任务完成情况   

评价方式 

提问   
反馈   

小组讨论   
完成班级任务   
自我评价   
同伴评价   
教师评价   
课堂测试   

评价结果呈现 
口头展示   

非口头展示   

3. 研究结果与讨论 

3.1. 课堂观察数据分析 

两位教师都使用了人教版初中英语第七单元 Will people have robots?中 B 部分 3a、3b 和 3c 的内容。 
3a：这是一段关于吉尔回答“你未来的生活会是什么样子？”的文章，在这篇叙事性的文章中，吉尔

从工作、朋友、宠物、住所、娱乐活动、旅行计划等六个方面描述了自己对未来生活的设想。文中给出了

十个词来填补空白。这篇文章有 15 个单词，有 5 个新词(comfortable, apartment, vacation, even)和 4 个新

短语(be good for, during the week, take a holiday, in the future)。这篇文章使用了比较级、宾语从句和将来

时，对学生来说，理解文章并不难。此外，作者主要使用“because”和“so”等逻辑连接词来解释原因和

理由(e.g., I’ll have kept pets, thought, because I’ll have more free time. I think I will meet lots of interesting 
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people, so I’ll have more friends.)，“but”用于意义的过渡，时间短语“During the week”“on the weekend”
用于有序地介绍未来的生活。通过 3a 部分，学生将了解写作的内容、结构和句子，然后将其运用到写作

中。 
3b：该部分要求学生填写一张关于 20 年后自己生活的表格。除了工作、家庭、娱乐活动和社区等方

面，还可以添加更多项目。 
3c：根据 3a 和 3b，要求学生写一篇关于自己 20 年后生活的文章。教材编写者在此处有意进行模拟

写作练习，引导学生先理解吉尔对自己未来生活的预测，然后对自己的未来生活进行设想和写作。同时，

通过对未来生活的想象，学生可以反思自己现在的学习和生活，促使自己适应未来的生活。 
第一位老师使用了上述所有的课本活动，而第二位老师只使用了 3a 和 3b 的活动。除此之外，在写

作部分之前，第二位老师使用了同一单元 B 部分 1c 和 1d 中的听力材料。 

3.1.1. 课堂记录分析 
本文在观察完视频课后，从学习目标、教学实践和评价情况三个方面进行分析。 
(一) H 老师的写作课 
1) 主要教学事件 
H 老师这节课的主要活动如下(▲代表有评价的活动)： 
① ▲老师问学生一个问题“你长大后会做什么？”从而引出本单元话题。然后老师给学生看一些关

于工作的图片，引导学生复习用 will 来表达未来的事件。 
② ▲学生通过两个问题进行头脑风暴：你将来会怎么去上班？你会养什么样的宠物？ 
③ ▲学生完成 2a 部分练习：老师总结了在完成练习时可以使用的一些阅读技巧(寻读、略读和总结)。

然后学生朗读吉尔对 20 年后的生活的预测，并根据吉尔的工作填空，如住的地方，朋友和宠物，穿着等。 
④ ▲学生完成关于 20 年后自己生活的图表(2b)，老师提醒学生可以添加更多项目。学生先单独做，

然后分组交换意见。 
⑤ 老师给学生一个写作范文，引导学生分析写作内容、组织和结构。 
⑥ 学生自己写一篇关于未来生活的文章，并完成初稿 
⑦ 学生在老师的帮助下，按照如下的写作评价标准(表 3)进行自我评价。 
 

Table 3. Writing evaluation criteria 
表 3. 写作评价标准 

评价维度 A B C D 
1) 写作内容和主题符合写作要求，例如“二十年后我的生

活”，并且要点完整且清晰     

2) 具备清晰的结构，并且能够从不同方面描述未来的生活，

包括工作、家庭、宠物、朋友等等     

3) 正确的语法、拼写、词汇和时态     
4) 正确使用连接词     
5) 字迹工整美观     

 
⑧ ▲老师在课堂上评价部分学生的作品。 
⑨ 老师总结学生所学的内容，并要求学生在课后润色作文。 
2) 基于“教–学–评”一体化视角的分析 
写作教学目标的确定，实际上是一个助力学生围绕写作主题收集信息、整理信息，进而明确写作内
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容并展开写作构思的过程[4]。H 老师在写作课上根据学生的学习情况和自己的教学情况来设定学习目标

和评价标准，学习目标是通过学生在老师的指导下进行学习活动来实现的。 
为了探究 H 老师如何从“教–学–评”一体化的角度进行英语写作教学设计，以及他在英语写作教

学设计中遇到的困难，本文完成了课堂评价统计表，并总结了频率和百分比，以全面了解本课的评价情

况。随后，本文分析了课堂中师生评价互动环节，重点关注评价内容、学生反馈以及评价效果。 
在将课堂内容转录成文本后，本文根据观察笔记和观察记录表对教师的评价情况进行记录，数据如

表 4 所示(G 老师的写作课处理方式相同)。 
 

Table 4. Teacher H’s classroom evaluation statistics 
表 4. H 老师课堂评价统计表 

维度 内容 H 老师 
(频率) 

占比 
 

评价内容 

语言知识 15 71% 
写作策略 0 - 
头脑风暴 2 10% 

作业完成情况 1 5% 
任务完成情况 3 14% 

评价方式 

提问 15 52% 
给予反馈 6 21% 
小组讨论 3 11% 

完成班级活动 2 7% 

评价结果呈现 

自我评价 1 3% 
同伴评价 1 3% 
教师评价 1 3% 
课堂测试 0 - 
口头展示 16 84% 

非口头展示 3 16% 
 
英语写作教学中，教师可通过设定单元形成性评价目标，制定单元形成性评价标准并将其嵌入单元

活动，进而促进“教–学–评”的一致[5]。在 H 老师的写作课上，评价内容由语言知识、写作策略、头

脑风暴和作业完成情况以及任务完成情况五个方面组成。如表 4 所示，在评价内容上，习得语言知识的

评价占 71%，占比最高。任务完成情况的评价紧随其后，占比 14%，头脑风暴和作业完成情况的评估分

别只占 10%和 5%。在评价手段上，通过提问来让学生思考是主要方法，占 52%，其次是对学生回答问题

的反馈，占 21%。H 老师分别给学生两次小组讨论的机会，并对其课堂任务完成情况进行评估。教师倾

向于在学生写完初稿后，对学生进行自我评估和教师指导评价。他以口头反馈和板书反馈相结合的方式，

更加关注学生的学习和反应，并以此来调整自己的教学和评价活动。 
(二) G 老师的写作课 
1) 主要教学事件 
G 老师这节课的主要活动如下(▲代表有评价的活动)： 
① 老师介绍并展示了三张关于吉尔十年前到现在和十年后的生活的照片。 
② ▲学生听录音，依次完成三个任务：对话 1 (10 年前)、对话 2 (现在)和对话 3 (10 年后)。 
③ ▲学生分组讨论吉尔 10 年前、现在和 10 年后的生活，并进行头脑风暴：你十年前、现在和十年

后的生活如何？ 
④ ▲学生做 3a 和 3b 部分练习：阅读吉尔对自己 20 年后生活进行预测的文章，并根据文章完成填
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空题，如住的地方，朋友和宠物，穿着等。 
⑤ 学生写一篇关于他们未来生活的短文，完成初稿。 
⑥ 学生在老师的帮助下，根据以下写作评估标准(表 5)进行自我评估。 
 

Table 5. Writing evaluation criteria 
表 5. 写作评估标准 

评价维度 A B C D 
1) 写作内容和主题符合写作要求，内容主旨和要点完整、丰

富且充实     

2) 写作结构清晰，能够从不同方面描述未来的生活     
3) 语法、拼写、词汇和时态正确     
4) 句子和段落之间的逻辑明显，有明显的连接词，例如“和”

“但是”“因为”等。     

5) 字迹工整美观     
 
⑦ 学生在老师的帮助下，按照与自我评价标准相同的写作评价标准进行同伴评价。 
⑧ ▲学生进行同伴评价之后，老师在课堂上对部分学生的作文进行评价。 
⑨ ▲对学生所学内容进行总结，并要求学生在课后完善作文。 
2) 基于“教–学–评”一体化视角的课堂分析 
在 G 老师的写作课中，学生的学习目标一般都是通过学生积极地完成目标导向的学习活动来实现的。

G 老师会根据学生的学习需要和自己的教学习惯，制定学习目标和评价标准。 
为了探究 G 老师如何从“教–学–评”一体化的角度进行英语写作教学设计，以及她在英语写作教

学设计中遇到的困难。本研究分析了如表 6 所示的课堂评价统计表。 
 

Table 6. Teacher G’s classroom evaluation statistics 
表 6. G 老师课堂评价统计表 

维度 内容 G 老师(频率) 占比 

评价内容 

语言知识 16 64% 
写作策略 0 - 
头脑风暴 2 8% 

作业完成情况 1 4% 
任务完成情况 6 24% 

评价方式 

提问 16 52% 
给予反馈 5 16% 
小组讨论 2 7% 

完成课堂活动 5 16% 
自我评价 1 3% 
同伴评价 1 3% 
教师评价 1 3% 
课堂测试 0 - 

评价结果呈现 
口头展示 17 74% 

非口头展示 6 26% 

 
在 G 老师的写作课上，评价内容也包括五个方面：语言知识、写作策略、头脑风暴和完成作业以及

课堂任务完成情况。如表 6 所示，在评价内容上，语言知识的评价占 64%，占比最高。课堂任务完成情
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况的评估紧随其后，占 24%。而头脑风暴只占 8%。在评价手段上，通过提问让学生思考是主要方式，占

比 52%，其次是通过课堂任务检查学生学习情况以及对学生的回答做出反馈，分别占比 16%。 
G 老师还让学生分组讨论问题，培养学生的思维品质。自我评价、同伴评价和教师指导评价分别使

用一次，用以检查学生的作文，培养学生的分析能力。基于评价任务和学生的反馈，G 老师更倾向于使

用口头陈述和非口头陈述相结合的方式来评价学生的学习情况，并在教学中做出相应调整。 

3.1.2. H 老师与 G 老师的对比分析 
从以上两位教师的写作课分析可以看出，H 老师和 G 老师能够根据学生的学习情况和自己的教学情

况来设计学习评价标准和基于目标的学习活动，学生能够达到学习目标并取得良好的成绩。但比较来看，

H 老师的写作教学设计更有可能符合“教–学–评”一体化理念。 
为了进一步探究 H 教师与 G 老师的差异，本研究从评估内容、评估手段和评价结果呈现三个方面进

行了对比分析。 
 

Table 7. Chart of evaluation contents 
表 7. 评价内容统计表 

维度 内容 H 老师(占比) G 老师(占比) 

评价内容 

语言知识 71% 64% 
写作策略 - - 
头脑风暴 10% 8% 

作业完成情况 5% 4% 
任务完成情况 14% 24% 

 
《新课标》指出，教学评价应采用多种评价方式和手段，体现多渠道、多视角、多层次、多方式等特

点[6]。如表 7 所示，两名教师都对学生的学习情况进行了评估，包括语言知识的习得、头脑风暴和任务

的完成情况。但是，两名教师在每个方面所占的比例各不相同。G 老师对任务完成情况的评价比 H 老师

更多。分析上述课堂互动片段可知，在 G 老师的写作课中，她在学生的写作准备阶段使用了更多的教学

活动(三个听力会话任务和 3a 部分活动)，而 H 老师只是使用了 3a 部分的活动。这导致 G 老师的评价活

动比 H 老师多，虽然 H 老师只使用了较少的评价活动，但他能够明确 3a 活动的目的是从内容、语言和

结构三个方面帮助学生知道如何写和写什么。而 G 老师在学生动笔之前并不了解学生真正需要的是什么。 
 

Table 8. Chart of evaluation tools 
表 8. 评价方式统计表 

维度 内容 H 老师(占比) G 老师(占比) 

评价方式 

提问 52% 52% 
给予反馈 21% 16% 
小组讨论 11% 7% 

完成班级活动 7% 16% 
自我评价 3% 3% 
同伴评价 3% 3% 
教师评价 3% 3% 
课堂测试 - - 

 
由表 8 可知，两位教师均使用多种手段对学生的学习进行评价。他们采用了提问、反馈、小组讨论、

课堂任务、教师指导评价及学生自我评价等评估方式。除此之外，G 老师还让学生进行同伴评价。 
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在写作课上，G 老师和 H 老师都以提问作为主要的评价手段，而且 H 老师更倾向于对学生的回答进

行反馈，而 G 老师更倾向于通过课堂任务来评估学生的表现。此外，与 H 老师相比，G 老师要求学生进

行同伴评价，这有利于学生间的相互学习，提高学生的写作质量。G 老师和 H 老师对学生学习的评价方

式也多种多样，包括小组讨论、自我评价和教师指导评价。更重要的是，采用学生的自我评价、同伴评

价等评价手段涉及学生自身的参与度，有利于学生成为自主学习者。这样的活动让学生有机会自己纠正

错误，因为作文中的许多错误都是由学生自行修改的，所以老师也就摆脱了过去单调、机械、枯燥无味

的工作。这样的活动可以激发学生的自主性、责任感、成就感；通过对同学间的互评，让学生在自我评

价和同伴评价中不断地自我完善，自我发展，最终实现共同提高。这样既能提高学生的写作水平，又能

让他们在写作中得到情感态度、价值观的提升，最终落实核心素养的培养。 
 

Table 9. Chart for the presentation of evaluation results 
表 9. 评价结果呈现统计表 

维度 内容 H 老师(占比) G 老师(占比) 

评价结果呈现 
口头展示 84% 74% 

非口头展示 16% 26% 

 
从表 9 可以得出结论，两位教师都是通过将口头评价与非口头评价联系起来，向学生展示评价结果，

但口头评价在很大程度上超过了非口头评价。这一结果可能与他们的教学习惯密切相关。 
在教学设计时，教师要把握课程理念的方向，结合语篇内容，设定指向核心素养发展的教学目标[7]。

因此，对学生学习效果的评价在很大程度上取决于教师为学生设定的教学目标。不同的教学目标直接影

响着评价目标的设定，评价手段的选择和评价内容的重视程度。H 老师的评价更重视通过评价让学生准

备写作，包括写什么，怎么写，而 G 老师并没有意识到在开始写作之前让学生做好写作前准备的重要性。 

4. 结论与讨论 

4.1. 从“教–学–评”一体化角度看英语教师在英语写作教学设计中遇到的困难与原因 

1) 未能做到教、学、评一体化 
从上述的数据分析可以看出，虽然两位教师在写作课之前进行了教学设计，但都没有整合到评价任

务和教学活动中。 
2) 不能理解教材中语篇材料和写作任务之间的关系 
在写作课上，G 老师不太清楚教材的意图以及与写作任务之间的关系，她用了三个听力任务让学生

为写作做准备，这可能会让学生感到困惑，因为他们无法理解听力和写作之间的联系。 
3) 评价内容不能让学生做好充分的写作准备 
G 老师虽然能够对学生的学习表现进行评估，并收集了大量的评价信息，但却不能为进一步的教学

提供参考，也不能在学生开始写作之前提供相应的指导，导致评价信息无法为调整教学服务。 

4.2. 给教师的建议 

1) 在写作教学设计中考虑各要素的整合 
为了实现学习目标，教师必须设定与学习目标相一致的评价内容、学习目标和评价方法[8]。也就是

说，教师应该根据学习目标整合评价内容和方法，精心设计与主题相关的学习活动。通过创设综合性、

实践性的学习活动，引导学生掌握语言知识和语言技能，培养学生的学习能力、思维品质和文化意识。 
2) 将学生置于学习中心，采用形成性评价 
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教学评价在初中英语课堂中占据重要地位。然而，传统的教学评价形式往往较为单一且片面，仅以

考试为主，忽略了对学生学习态度、合作意识、创新精神以及学习过程等方面的考量，这不利于激发学

生的学习兴趣和增强学生的学习信心。在新课改的理念指引下，初中英语课堂评价理应体现“以学生为

本”的原则，实现评价体系的多元化与动态化，密切关注学生的点滴进步以及努力程度等[9]。因此，基

于“教–学–评”一体化的写作教学强调学生的自主学习，通过形成性评价促进师生互动，提高学生的

课堂参与度和成就感。教师要将教师的教学、学生的学习和形成性评价结合起来，从而实现为学而评、

为教而评的目标。 
3) 设定明确的学习与评价目标,设计整合性的教学活动 
首先，教师应根据课程标准的要求，设定以学生为中心的学习目标和评价目标，分析教材和学生的

学习需求，充分考虑教、学、评的一致性。其次，在课堂上，教师应与学生互动，用形成性评价监测学生

的表现，同时，识别学生当前表现与预期表现之间的差距，及时向学生提供支持和反馈，促进学生的学

习。最后，教师在进行教学活动时，不仅要对活动的内容和规则进行讲解，还要提供评价标准。在条件

允许的情况下，教师应鼓励学生参与评价标准的制定，提高学生的成就感与自信心。 
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