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摘  要 

本研究立足于教育强国建设对高素质教师队伍的迫切需求，聚焦传统师范生教育理论课程中价值导向模

糊、教学内容空泛、教学方法单一及评价方式固化等突出问题。以《教育学原理》中“教育与人的发展”

章节为实践载体，构建了“三阶四维五环”教学模式。该模式以教育家精神涵养为主线，确立了“知识

认知、能力方法、价值情怀、信念志向”四维素养目标，围绕“课前共情认知–课中探究建构–课后迁

移外化”三阶段设计教学流程，并通过“共情认知、价值冲突、案例研讨、体验反思、实践生成”五个

环节构建完整教学闭环，促进教育家精神从情感认知到信念外化的渐进式转化，实现知识传授、能力培

养与价值塑造的有机统一，为师范生教育理论课程改革提供了具有操作性的实践路径。 
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Abstract 
Grounded in the urgent demand for high-quality teaching faculty essential for building a powerful 
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education system, this study focuses on prominent deficiencies inherent in traditional preservice 
teacher education theory courses. These deficiencies include an ill-defined value orientation, impov-
erished instructional content, monotonous teaching methodologies, and rigid assessment paradigms. 
Utilizing the chapter “Education and Human Development” from Principle of Pedagogy as a practical 
vehicle, this research constructs a “Three-Stage, Four-Dimension, Five-Component” instructional 
model. This model is architected with the cultivation of the educationalist spirituality as its central 
thread. It establishes four-dimensional competency objectives: Knowledge and Cognition, Compe-
tence and Methodology, Value and Sentiment, and Belief and Aspiration. The teaching process is 
strategically designed around three sequential stages: “Pre-class Empathic-Cognition In-class In-
quiry and Construction-Post-class Transfer and Externalization”. This process is operationalized 
through a cohesive instructional closed-loop comprising five integral components: Empathic En-
gagement, Value Conflict, Case Study, Experiential Reflection, and Practical Generation. This struc-
tured framework facilitates the progressive transformation of the educationalist spirituality, guid-
ing students from initial affective awareness and cognitive understanding towards ultimate belief 
internalization and behavioral externalization. Consequently, it achieves an organic unification of 
knowledge transmission, capacity cultivation, and value shaping, thereby furnishing an operation-
alizable practical pathway for the reform of preservice teacher education theory courses. 

 
Keywords 
Educationalist Spirituality, Teacher Education Curriculum, Teaching Model 

 
 

Copyright © 2025 by author(s) and Hans Publishers Inc. 
This work is licensed under the Creative Commons Attribution International License (CC BY 4.0). 
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/ 

  
 

1. 问题提出 

建设教育强国是全面建成社会主义现代化强国的战略先导，当前对高素质教师队伍的渴求构成了这

一战略的核心支撑。这对师范生培养工作提出了更高的时代育人使命和政治素养要求，也为新时代教师

队伍建设指明了方向。当代国际教师教育研究普遍认为，卓越教师的培养已超越单纯的技术理性范式，

必须转向关注其专业信念、身份认同与价值自觉的“全人”发展(Flores, 2020) [1]。教育强国建设的根基

与师范生培养质量直接相关，师范生作为未来的“大国良师”，面向全体师范生开设的教育理论课是涵

养他们教育情怀、奠定理论根基、塑造职业人格的关键场域，教育家精神作为系统的教师素养体系，是

师范教育课程建设、教学改革、人才培养的指导思想[2]，其在理念上与全球教育治理中强调的“教师道

德能动性”(Teacher Moral Agency)及“价值引领的教育”(Value-led Education)等前沿议题深度契合

(UNESCO, 2022; Hansen, 2021) [3] [4]，教育理论课理应作为教育家精神滋养浸润的主渠道。 
然而现实传统的师范生教育理论课教学面临着多重困境，与教育家精神培育要求存在显著差距。近

年来国际比较教育研究指出，尽管价值观教育的重要性被广泛承认，但在全球许多教师教育课程中，其

融入方式仍显表层化和边缘化，未能与学科知识及教学实践形成有机整体(黄甫全，2023) [5]。师范教育

在课程设置上过于注重专业知识与技能的培养，忽视了对师范生精神世界的塑造与拓展[6]，在价值导向

上部分课程陷入“知识传授”和“精神涵养”的二元分离状况，对于教育家精神中包含的理想信念、道德

情操、仁爱之心等价值维度的引领表现得模糊不清。在教学内容和方法这一方面普遍有着概念认知模糊，

教学方法陈旧以及内容契合不足等状况，理论说教和充满活力的教育家实践相互脱节，难以引发师范生

的内在共鸣以及情感认同。教学模式僵化问题突出，深度融合的培养体系未能有效搭建起来，这使得师
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范生对于教育家精神的认知仅仅停留在表面，难以切实内化为从事教育工作的信念以及行动的指南。 
在此种背景当中怎样突破传统教育理论课教学所存在的窠臼，去构建出一种能够对教育家精神进行

有效涵养的教学模式显得尤为迫切。基于这一时代诉求与现实困境，本文以师范生教育理论课《教育学

原理》第三章“教育与人的发展”作为具体载体提出“三阶四维五环”教学模式，与教师教育中强调的

“实践性反思”(Practical Wisdom)形成机制(Hansen, 2021)之间建立联结[4]，意在探寻一条能把教育家精

神有效渗入课程肌理之中的路径，达成价值塑造、能力培育以及知识传授的深度交融，以塑造怀抱教育

理想契合时代需求的“未来教育家”为其贡献一份力量。 

2. 检视与反思：传统师范生教育理论课教学模式之弊 

在师范生培养过程中，教育家精神如何全面融入并发挥实效，已成为一个无法绕开的基础性问题[7]。
然而在当前阶段，其实际所产生的效能，却因教学模式太过陈旧而无法充分地释放。在“教育家精神”

这一时代命题之下，传统教学模式的不足之处愈发显著。 

2.1. 价值导向模糊：知识传授与精神涵养的割裂 

传统师范生教育理论课教学存在一个核心困境，即其价值导向模糊且出现偏离，课程把教育学理论

概念与原理的知识性传授过渡作为重点，将其看成一套能用来记忆复述以及应试的客观体系，却忽视了

引导师范生构建职业认同、培育教育情怀、激发精神动力的价值载体功能。教育家精神倡导“心有大我、

至诚报国的理想信念”以及“言为士则、行为世范的道德情操”，然而这种“知”与“情”“意”的割

裂状况让课程很难深入到师范生的心灵深处，师范生对教育家精神内涵的认知和理解存在浅表化问题[8]，
致使教育家精神在课堂上难以真正落地生根。当前教师教育理论课程在价值取向上呈现出“技术效能优

先”对“育人本质”的僭越，教学过程不再是“为了教育”的生命影响与灵魂唤醒，反而成了“关于教

育”的知识传递，课程设计将重点过多地放在了能够被观测到的技能训练方面，然而却在对师范生内在

价值信念进行系统引导这一关键环节有所欠缺。这直接致使师范生哪怕掌握了充足的教育理论知识，也

或许欠缺持久的教育热忱以及坚定的从教信念，在面对未来复杂的教育实践之际很难从教育家精神里获

取力量。因此实现知识传授与精神涵养的有机统一成为重构教学模式的首要任务，让教育家精神的滋养

作为课程教学“灵魂”的主线。 

2.2. 教学内容空泛：理论概念与教育家鲜活实践的脱节 

传统师范教育课程内容往往偏向理论化，教学过程常局限于理论的灌输，却忽略了教育实践活动所

具备的复杂性与生动性。这就致使师范生虽然掌握了众多教育理论，可在实际开展教学时却很难运用这

些理论去解决具体的问题，教育实践与教材及讲授之间实质性联系匮乏。教材与讲授常过度侧重学科逻

辑结构，像从教育起源教育目的再到教育规律教学原则等构建起一个看似系统实则封闭的知识体系。虽

然这些理论概念具备普适性，然而由于和中外古今教育家的深邃思想和鲜活实践以及典型事迹缺少深度

关联显得枯燥且疏离，师范生所学的是“教育需遵循人的身心发展规律”，然而对于蔡元培“思想自由、

兼容并包”理念在北大实践里如何尊重并激发青年学子，却从未有过深刻体悟；“因材施教”的原则被

他们背诵着，然而陶行知于晓庄师范呈现出生动画卷般的“生活即教育”以及“教学做合一”，他们却

没能细细品味。这种脱节将教育家精神变为一句空洞口号，而非可感可知可学的生动榜样。教学内容的

选取与组织作为精神涵养的载体，必须把教育学的普遍原理和教育家的具体实践融合起来。借助叙事案

例以及历史情境把抽象概念具象化，让师范生在感受教育家们的智慧风骨和仁爱过程中，深入理解理论

背后的精神实质，以此达成思想的启迪和人格的感召。 
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2.3. 教学方法单一：单向灌输与师范生内在体验的缺失 

单一且固化的教学方法将学生的体验与反思剥夺，导致教育家精神难以真正“落地”，在教育理论

课大班教学的现实里，传统的“教师讲、学生听”这种单向灌输模式极为常见。这种方法把师范生放在

“容器”地位被动接收信息，他们的主体性、能动性，以及反思性遭到严重压抑，教育家精神的涵养过

程是需要个体亲身体验、深入思索并产生情感共鸣的一种建构，绝非能凭借简单的“灌输”与“告知”

达成。当课堂缺乏围绕教育家生平的叙事探究、对教育难题的案例研讨、模拟教育情境的角色扮演与体

验活动时，师范生就失去了与教育家精神“对话”与“相遇”的契机，致使他们的学习停留在“知道”有

哪些教育家精神的维度，难以产生“认同”与“向往”的情感联结，且根本无法将之与自身未来的职业

行为建立联系。“实践性”“反思性”与“主体性”是教育家精神所蕴含的特质，可教学过程却与之相

背离致使精神的涵养仅仅停留在表面，根本无法触及灵魂。 

2.4. 评价方式固化：结果考核与成长过程追踪的不足 

现行教育评价体系以及教育环境过度聚焦量化指标，使得师范生于学习阶段过度留意分数与排名情

况，这使师范生在学习进程里很难塑造出深刻的教育信念及职业理想[9]。期末的一次性闭卷考试常成为

其评价的重心，考核内容大多聚焦在对理论知识的记忆以及理解方面，在师范生的评价体系里“一考定

乾坤”这般以结果为导向的方式难以精准捕获并衡量他们于情感态度以及价值观这些层面上所发生的微

妙转变，还有持续不断的成长态势。单一的纸笔测试几乎无法体现一个师范生诸多重要方面：如对教育

事业的热情是否被点燃，仁爱之心是否得到培育，立德树人的使命感是否有所增强，而这些都是教育家

精神的核心要素。评价所具备的指挥棒作用在无形之中引导师生双方都把注意力聚焦于能够量化的知识

点方面，却忽视了更为关键然而难以进行测量的精神成长过程。在讨论实践反思环节中的表现未能被纳

入有效的评估体系，由于传统评价方式有着固化特性，缺乏对师范生学习过程的持续追踪，进而对教育

家精神的涵养形成了逆向制约。强调现代教育评价理论多元过程性的评价体系应被建立，以此推动学生

全面发展，对于以涵养精神为目标的课程来说，更应当把课堂参与教育叙事、反思案例、分析报告、微

格教学里的情感态度等纳入评价范畴当中，达成对师范生精神成长轨迹的动态留意与积极指引，让评价

切实成为推动教育家精神内化的助力因素，而非阻碍因素。 

3. 内核与联结：“教育家精神”与“教育与人的发展”的契合逻辑 

师范生在“教育家精神”核心素养的习得须紧抓“课程教学”这一关键环节[10]，确证师范生教育家

精神培养政策落实的内涵具象化与可操作化[11]。因此，教师要以解读“教育家精神”内核为基准，建立

与课程内容之间的联结。在“教育与人的发展”一章里融入教育家精神这一做法有着内在的合理性，这

源于二者在学理以及实践层面存在着深度的交织。以下将按照课程的核心模块，全方位解析其和教育家

精神的多维度契合联系。 

3.1. 目标同源性：以“人的发展”为共同旨归 

在根本目标方面教育家精神同“教育与人的发展”存在深刻的同源性，其共同指向都是“教育如何

培养人”，章节模块一围绕“人的发展内涵”展开，系统阐述了人的发展所具有的复杂性、能动性、规律

性。其最终目的在于引领师范生树立“育人为本”的学生观与发展观，这与教育家精神里“胸怀天下、以

文化人的弘道追求”，以及“启智润心、因材施教的育人智慧”高度契合。将“促进人的发展”这一根本

任务作为工作核心，乃是教育家精神对教师提出的本质要求，2023 年全国优秀教师代表座谈会着重指出

教育家精神促使教师“成为大先生”，此乃对“教育与人的发展”这一命题极为生动且无比崇高的阐释。
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该章节为教育家精神给予了科学的理论根基，教育家精神则给教学目标确立了崇高的人格化标杆，其未

来的职业价值并非简单的知识传递，而是以专业智慧与仁爱之心引领每一个生命体健康成长，二者共同

引导师范生理解进而达成从理论认知到价值认同的目标同构。 

3.2. 内容耦合性：教育功能与教育家实践的内在统一 

“教育促进个体发展的功能”章节部分详细论述了教育如何推动个体的社会化与个性化发展，鲜活

的教育家实践智慧与这一理论内容形成了天然的耦合。教育家精神中“言为士则、行为世范的道德情操”

与教育促进“个体社会化”功能存在直接对应关系，该功能要求培养学生掌握社会角色内化价值观念，

遵守社会规范，历代教育家均是以身作则的社会楷模。“个体个性化”这一功能经由教育得以促进，它

着重于对学生主体意识、独特性以及创造性的发展，而这一情况恰好淋漓尽致地展现出教育家精神里“因

材施教”这一育人智慧。课程的“个体社会化与个体个性化的关系”论述部分最终指出二者呈现辩证统

一关系，而这恰恰是教育家实践智慧的精髓所在。既能珍视并激发学生的个性潜能让其成为独特的充满

创造力的自我，又能培养学生的社会共性助其适应并贡献于社会的人才是真正的教育家。在内容层面这

种理论与实践所呈现出的深度耦合状态，让“教育与人的发展”成了用于诠释以及承载教育家精神合适

的知识载体。 

3.3. 路径相通性：主体性条件与精神感召的共振机制 

“坚持育人为本发挥学生的主体作用，发展素质教育”章节部分属于“教育促进个体发展的条件”，

其清晰地指明了实现教育个体功能的实践路径，与涵养教育家精神的实践路径相通的，一是教育家精神

的逻辑起点与价值归宿乃是“坚持育人为本”，它规定所有教育活动务必以推动学生发展作为根本目的。

这与教育家“心有大我，至诚报国”的理想信念紧密相连，二者都把“人”的价值摆在核心位置。二是

“发挥学生的主体作用”既是激发师范生(作为未来教师)主体性的核心教学原则，更是促进学生发展的关

键条件。教育家精神的涵养绝不是仅靠被动灌输就能实现的，必须通过创设特定情境引发深度体验，推

动深刻反思来唤醒师范生身为未来教育家的主体自觉意识。三是教育家们不懈探索与奋斗的领域之一便

是“发展素质教育”，它作为促进学生全面发展的实践形态而存在。在课程教学当中对师范生探讨怎样

践行素质教育予以引导这件事本身，其实就是对教育家“勤学笃行、求是创新的躬耕态度”展开的直接

效仿以及深刻体悟。在师范生心中这条将教育家精神的传承与课程教学的实施过程合二为一，以“主体

性”为核心的实践路径共同埋下了卓越教师的种子。 

4. “三阶四维五环”：教育家精神融入的教学模式整体构建 

4.1. 模型构建的核心理念：指向精神涵养的全过程育人 

本研究构建“三阶四维五环”的教学模式，其核心理念是打破传统理论课程知识传授和价值引领二

元分离的局面，将教育家精神融入师范生的培养过程，即师范生认知、情感、意志和行为相统一的过程

[12]，目标是达成教育家精神从外部规范向师范生内在素养的内生式转变。 
从理论根源看，本模式着重吸纳了两类理论的精华，其一，借鉴并发展了体验式学习理论(Kolb, 2021)，

其强调的“具体体验–反思观察–抽象概括–主动检验”学习循环，为本模式提供了基本的学习过程架

构[13]，保障学习过程成为从感知起始，历经内化最终实现外化的完整回路。其二，依据社会文化建构主

义学习理论，学习者是在同社会文化情境的互动里主动对知识予以建构，并与当代价值观教育研究中强

调的“情境浸润”与“叙事性认同”(Nucci, 2022)高度契合[14]。本模式中“体验反思”“价值冲突”以

及“案例研讨”这些环节是专门用于营造真实的认知情境的。其目的在于引领师范生在和教育现实展开
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对话的过程中，积极主动地构建起对于教育家精神的理解以及认同。 
从现实诉求出发，本模式直接针对本文第二部分批判的传统教学模式的三大弊端，它尝试借助结构

化教学设计达成教育家精神从“外部规范”到“内生信念”的转变，从“知识概念”迈向“实践智慧”的

跨越。把教育家精神当作灵魂主线深度嵌入“教育与人的发展”的脉络里，让理论知识的学习进程同步

成为价值认同与精神涵养的过程。模型为实现这一目标着重打造一条递进式学习路径“情感触动－思维

挑战－行动导向”，突出认知建构与情感体验相互协同促进。 

4.2. “三阶四维五环”教学模式的整体阐释 

以教育家精神涵养为统领的“三阶四维五环”教学模式是一个目标体系(四维)与操作流程(三阶五环)
相互嵌套且动态耦合的有机整体(见图 1)。其核心内涵如下： 

一个核心：终极目标与“灵魂”是贯穿教学模式各环节的教育家精神涵养；“四维”目标体系：需形

成核心素养的师范生其能力图谱是静态的，此图谱做了相应定义。四个维度具有整体性与递进性，“价

值情怀”作为动力，“信念志向”作为归宿，“知识认知”作为根基，“能力方法”作为桥梁，这四者一

同搭建起教育家精神涵养的完整维度架构。“三阶五环”操作流程：此实践路径是动态的，遵循“情感认

同–理性探究–信念固化”这一心理发展规律，“五环”作为在教学时间主轴上的精细化操作点，此主

轴由“三阶”构成进而形成一个完整的“感知–冲突–探究–内化–外化”学习闭环。“四维”目标并非

各自独立实现，恰似四条脉络以深度渗透的状态统整在“五环”操作流程里面，多重素养的培养功能由

每一教学环节承载，以此达成素养培育的螺旋式上升。 
 

 
Figure 1. Flowchart of the “Three-Stage, Four-Dimension, Five-Component” teaching model 
图 1. “三阶四维五环”的教学模式流程图 
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为将“三阶四维五环”模式于“教育与人的发展”章节教学里的具体运作清晰呈现，下面表格会把

各阶段各环节的教学设计，以及教育家精神的融入路径展示出来(见表 1)。 
 

Table 1. Teaching design of the “Three-Stage, Four-Dimension, Five-Component” teaching model for the chapter “Education 
and Human Development” 
表 1. “三阶四维五环”教学模式在“教育与人的发展”章节的教学设计 

阶段/环节 核心教学任务 教育家精神融入点与具体案例/情境 对应的“四维”目标侧重 

第一阶段： 
课前·预学与

共情认知 
(环节一：共情

认知) 

1. 线上推送教育

家微叙事 ( 纪录

片、著作、教育故

事)。 
2. 布置预学任务，

感知核心概念(基
础知识习题)。 

融入点：激发情感共鸣要凭借教育家的仁爱之心，

以及弘道追求。 
案例/情境：推送短视频《于漪：〈点亮生命灯火〉》

呈现于漪老师秉持的“一个孩子就是一个家庭的世

界”仁爱之心；思考“教育家如何践行育人智慧”。

预学任务借助学习通平台“作业”发布。 

维度一：知识认知 
(初步了解“人的发展”

规律及影响因素) 
维度三：价值情怀 

(在感知榜样中奠定尊师

重教、爱生如子的情感基

调) 

第二阶段： 
课中·探究与

内生建构 
(环节二：价值

冲突) 

1. 提出核心两难

问题，引发认知冲

突。 
2. 组织初步辩论，

暴露前概念。 

融入点：凸显现实挑战，这些挑战是教育家坚定信

念与育人智慧所面临的。 
情境/辩论：提出这样一个两难问题：在标准化考试

以及升学率带来的压力状况下，教育是“育分”还

是“育人”？随后组织小组展开微型辩论。 

维度二：能力方法 
(暴露认知冲突，制造学

习张力，初步锻炼批判性

思维与辩证分析能力) 

第二阶段： 
课中·探究与

内生建构 
(环节三：案例

研讨) 

1. 引入综合性案

例，小组合作剖

析。 
2. 运用本章理论，

探寻解决路径。 

融入点：运用教育家育人智慧与躬耕态度，启迪师

范生解决复杂问题。 
案例/情境：引入《从“网瘾少年”到“国赛冠军”

——中职学生小明的成长逆袭》这一综合性案例。

案例涵盖教育干预措施、成长困境以及关键转折点

(遇良师)。要求小组剖析逆袭原因，需运用“遗传、

环境、教育、主观能动性”的辩证关系理论。同时

探讨教师在这过程中扮演的角色，及可采取的策略。 

维度一：知识认知 
(在真实问题中深化对

“人的发展”理论的理

解) 
维度二：能力方法 

(形成分析与解决教育现

实问题的“教育家思

维”) 

第二阶段： 
课中·探究与

内生建构 
(环节四：体验

反思) 

1. 借助角色扮演

引导深度内省。 
2. 教育叙事分享，

促进情感与思维

融合。 

融入点：实现精神内生深度浸润，教育家的仁爱之

心与高尚操守。 
案例/情境：假设你是陶行知先生，要对一位因学生

屡教不改心生倦怠，且准备离职的青年教师进行劝

导；又或者开展教育叙事分享，讲讲在自己生命里

有一位恩师是如何凭借相信“你能行”，从而改变

了自己的故事来完成角色扮演。 

维度三：价值情怀 
(通过移情与自省，深度

认同教育家精神的伦理内

核，强化教育情怀) 

第三阶段： 
课后·迁移与

信念外化 
(环节五：实践

生成) 

1. 布置“个性化发

展方案”“教育家

精神演讲”“反思

日志”“学生微采

访”等选做任务。 
2. 在“做”中固化

信念，外显精神。 

融入点：把教育家躬耕态度以及坚定信念化作具体

行动，让从教志向更为坚定 
迁移/实践：布置“微行动”任务四选一： 
1. 个性化发展方案：设计一份契合“因材施教”理

念的学期发展方案，对象为虚拟学生李明。李明性

格内向但思维缜密，在数学和逻辑推理方面表现出

色，但语言表达能力较弱，针对其特点制定以下策

略。 
2. 教育家精神微演讲：阐释“我心中教育对人发展

的促进作用”，录制一段时长 3 分钟的演讲视频。 
3. 反思日志：将教育实践中的观闻、阅读与亲历，

结合教育学原理进行深度审视，撰写教育反思日志。 
4. 学生微采访：以中小学生为研究对象，围绕“教

育与人”的核心命题，自主确立研究主题并设计访

谈提纲，开展一项微型访谈。 

维度四：信念志向 
(在实践中坚定“成为卓

越教师”的职业认同与从

教信念，实现教育家精神

的外化于行) 
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4.3. 教学评价与反思：基于“四维”目标的发展性评估 

融入教育家精神的教师教育课程应以生长性意涵为标准，构建关注学生的发展性课程评价体系[15]。
“三阶四维五环”教学模式构建了与之匹配的发展性评价方式，不再采用单一的知识考核方式，而是转

向对“四维”目标达成度展开综合考察。采用过程性评价(知识点练习、问题回答、教育案例分析、课堂

辩论和研讨表现)和表现性评价(角色扮演、教育叙事、反思日志、主题汇报等)相结合的方式，同时引入

教师评价、小组互评以及学生自评方式，着重关注学生于“实践生成”和“体验反思”环节里情感态度和

价值取向的变化，有师范生在日志中写道：角色扮演使我仿若真切体会到那沉甸甸的责任，而“价值冲

突”的辩论让我察觉到教育现实的复杂之处。案例里教师的成功又让我见识到了教育家智慧蕴含的力

量……，这些说明了模式在促进知识内化激发内在动机方面的积极作用。然而对于师范生而言，教育家

精神的浸润是一个非线性的漫长过程，其价值生成难以依托单一课程达成，更无法为量化指标所度量。

正因如此，改革者尤需超越对工具理性的执着，以一种“只问初心，不问西东”的定力，在时代浪潮中推

动教育的静水深流与深层创新。 
在“教育与人的发展”理论教学的整个进程里，该模式凭借“三阶”时间链以及“五环”操作链，把

“四维”素养目标巧妙且有机地融入其中。达成了教育家精神涵养从情感认知起始，逐步迈向理性建构

最终实现实践外化这样一种循序渐进的转化过程，本模式在实施过程中对教师的课堂驾驭能力，以及情

境创设能力提出了更高要求，未来如何在大班教学里更有效地组织深度讨论与体验活动，这是需要进一

步探索的课题。 
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