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摘  要 

将中文纳入国民教育体系是国际中文教育本土化的核心标志与发展水平的关键指标。随着中国与海合会

国家人文交流与经贸合作的不断深化，中文教育在沙特阿拉伯王国、阿拉伯联合酋长国、卡塔尔、科威

特、阿曼、巴林的发展迅速。本文基于全球语言传播与区域国别研究视角，系统梳理中文教育在六国的

发展样态、驱动因素及本土化路径。结合区域特征，构建“政策–经济–文化”三维协同分析的框架，

进而提出本土化课程标准建设、联合培养本土化师资队伍与构建多方合作协同体系等可操作路径，以推

动中文深度融入该地区国民教育体系，提供理论与实践的参考。 
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Abstract 
The integration of Chinese into the national education system is the core symbol of international 
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Chinese education localization and a key indicator of the development level. As cultural exchanges 
and economic and trade cooperation between China and GCC countries continue to deepen, Chinese 
language education has developed rapidly in the Kingdom of Saudi Arabia, the United Arab Emirates, 
Qatar, Kuwait, Oman and Bahrain. Based on the perspective of global language dissemination and 
area studies, this paper systematically sorts out the development patterns, driving factors and lo-
calization pathways of Chinese language education in six countries. Combined with regional char-
acteristics, a framework for three-dimensional collaborative analysis of “policy-economy-culture” 
is constructed, and then actionable paths such as the construction of localized curriculum standards, 
the joint training of localized teachers, and the construction of a multi-party cooperation and col-
laboration system are proposed, so as to promote the deep integration of Chinese into the national 
education system in the region and provide theoretical and practical reference. 
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1. 引言 

在“一带一路”倡议向纵深推进的背景下，语言互通已成为深化人文交流与经贸合作的基石。“打

造中海语言文化协作新亮点”是国际中文教育服务国家战略、深化区域合作的关键着力点。由沙特阿拉

伯王国、阿拉伯联合酋长国、卡塔尔、科威特、阿曼、巴林组成的海湾阿拉伯国家合作委员会(海合会)六
国，作为中东地区经济活力最充沛、地缘战略影响力最突出的区域性国家联盟，其推动中文融入国民教

育体系的实践已取得显著成效，逐步构建起以政策为引领、兼具地域特色的发展模式。 
但六国的中文教育目前普遍面临本土师资短缺、教学资源本土化适配不足、各国发展不均衡等挑战，

制约了中文教育的可持续发展。而现有相关研究大多集中于单一国家介绍或宏观层面论述，对六国中文

教育的整体演进路径与内在驱动因素剖析不足。 
鉴于此，本研究从全球语言传播与区域国别研究的双重视角出发，以海合会六国为研究对象，综合

运用文献梳理与政策分析等方法，系统地梳理海合会六国中文教育的发展现状与核心挑战，进而构建一

个“政策–经济–文化”三维协同的分析框架，用以探究促进中文教育发展的深层动力。研究目的在于

提出符合区域实际情况、具有可操作性的本土化中文教育发展路径，从而为中文更深层次融入中东地区

国民教育体系、探索语言跨国传播的区域化路径，提升中文国际传播力提供参考。 

2. 海合会六国中文教育的发展样态与核心挑战 

2.1. 发展样态：六国梯度化发展格局 

海合会六国中文教育已实现政策全覆盖，呈现出“核心国家规模化引领、中等水平国家稳步推进、

起步国家试点突破”的梯度发展态势。 
沙特中文教育呈现“政策兜底、全学段覆盖、校企联动”的发展样态。沙特阿拉伯的“2030 愿景”

明确将中文列为中小学选修课，体现了其国家发展战略对语言人才培养的重视。2019 年正式沙特将中文

纳入全教育阶段课程，2023 年进一步明确要求全国所有中学在周日和周一的第四个教学时段专门分配给

Open Access

https://doi.org/10.12677/ae.2026.163539
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/


王佳轩，朱志卉 
 

 

DOI: 10.12677/ae.2026.163539 724 教育进展 
 

汉语教学，实现中学阶段中文教学的常态化[1]。高等教育阶段，沙特国王大学语言和翻译学院自 2010 年

起开设汉语专业，是海湾地区最早设立汉语专业的高校之一[2]。2023 年 6 月苏尔坦亲王大学孔子学院是

沙特第二所孔子学院，搭建起了基础教育和高等教育全学段的中文教育体系。在合作层面，中沙双方签

署了关于课程体系对接、奖学金项目及学生赴华留学的合作备忘录，推动中文教育从基础语言教学向“中

文 + 职业技能”拓展，重点服务于能源、基础设施建设等双边核心合作领域的人才需求。 

阿联酋是海合会地区最早将中文纳入国民教育体系的国家。阿联酋以 2019 年启动的“百校中文项目”

为核心抓手，形成了全学段贯通中文教育的格局。截至 2024 年 6 月，已有 171 所学校开设课程，学生达

7.1 万人[3]。在高等教育领域，阿联酋亦同步推进，目前拥有的迪拜大学孔子学院与扎耶德大学孔子学院

覆盖了其主要城市区域。 
巴林的中文教育主要集中在高等教育阶段，以孔子学院为核心平台而展开。成立于 2014 年的巴林大

学孔子学院，是海湾地区第二所孔子学院，同时也是巴林国内唯一的汉语水平考试(HSK)和中小学汉语考

试(YCT)官方考点，已成为该国中文教育推广的核心枢纽。2024 年 11 月 23 日，巴林大学孔子学院首场

青少年汉语考试(YCT)的顺利实施意味着该孔院在拓展服务青少年汉语学习方面取得了新的进展。 
阿曼在 2025 年实现了中文教育的关键突破，成为最新将中文纳入公立教育体系的海合会国家。中国

驻阿曼大使馆与阿曼教育部签署的《关于开展中文教育的合作计划》是阿曼中文教育发展的重要依托。

2025 年 5 月，阿曼教育部在国际中文日活动上正式宣布将中文纳入公立学校课程，2025 年 9 月新学年

起，中文成为四所公立高中 11 年级学生的选修课，并计划逐步扩展至其他年级[4]。近年来，中文教育在

科威特快速发展。2024 年的多项合作的成功标志着科威特中文教育发展逐步系统化、正规化。2024 年 4
月，科威特华人华侨联合会华文学校与山东理工大学共同建立“国际中文教育海外实习基地”，这为科

威特引入了新的专业的本土中文教师培养机制[5]。5 月，科威特的首期公务员中文学习班顺利结业这是

首次的对政府工作人员开展的系统化的中文教学，也是中文在科威特公共事务与跨文化沟通的实用价值

日益提升的体现。同年，科威特大学正式设立了海湾地区的首家中文智慧教室。 
目前，卡塔尔尚未设立孔子学院，亦无权威信息表明已建立官方的汉语水平考试(HSK)考点。总体来

看，其中文教育实践仍处于早期萌芽阶段。 

2.2. 核心挑战：六国共性瓶颈 

从“教育借用与本土化”的理论视角来看，一种外来教育政策或实践被一个国家所改变和调整，继

而实施和吸纳的复杂过程，是一种“内化”和“本土化”的过程[6]。观察海合会六国当前的中文教育，

它们的共性挑战在于本土化不足。在实施时没有改造外来模式以适应本国情况，导致外来的中文教育模

式与当地的师资队伍、文化环境以及教学实践未能深度融合。 
首先，师资队伍存在显著结构性矛盾。海合会六国的中文教学普遍依赖中国外派教师，本土化、体

系化的教师自主培养机制尚未健全。导致师资无论在数量还是质量上，均难以匹配快速扩张的学生规模。

阿联酋“百校项目”启动时 210 名教师均来自中国，沙特虽持续大规模引进外籍教师但仍面临巨大本土

师资缺口。并且六国在职的本土教师普遍存在汉语本体能力薄弱、教学方法传统、现代教育技术运用不

足等基础问题，而且缺乏将中文与能源、物流等本地产业相结合的“中文+”复合教学能力。 
其次，教材与课程的本土化适配程度明显不足。国际中文教育本质上是跨文化交流活动，旨在通过

语言实现不同文明间的沟通。在此过程中，文化差异、观念碰撞与认知隔阂难以避免[7]。目前广泛使用

的通用型教材，如《新实用汉语课本》(阿拉伯语版)其内容场景与文化语境多基于中国本土社会，未能充

分与学习者的伊斯兰文化背景及海湾地区社会习俗相融合，容易造成学习者的理解障碍。以教材第 51 课

《母爱》为例，该课呈现了中国酒桌文化中的劝酒习俗。课文情节显示，母亲先是不让儿子多喝酒，随
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后又劝儿子喝酒，教学设计中特别设置了讨论题：“为什么母亲一会儿不让我喝酒，一会儿又劝我喝酒？”。

课文例句包括“要是你想喝，就再喝一杯吧”，并涉及“双数”这一文化概念——在汉文化中“双数”被

视为吉利数字，有“好事成双”之说。而这一文化背景与海湾伊斯兰文化存在显著差异。伊斯兰教明确

禁止饮酒，教材将劝酒场景作为教学素材，可能使学习者在学习过程中产生文化不适。同时，“双数吉

利”这一文化观念在海湾地区并不共通，学习者可能难以理解母亲为何非要“凑个双数”，从而错过课

文所要传达的母爱深意。在课程设置上，中文教育未能在“融合”阶段实现与本土经济的有效对接。缺

乏与能源、旅游、物流等支柱产业紧密结合的“中文 + 职业技能”课程，使得人才培养难以满足中资企

业及本土合作方对既懂中文又具专业技能的复合型人才的需求[8]。 
最后，区域层面的协同发展机制建设相对滞后。六国之间缺少区域性资源共享平台，各国重复开发

资源现象突出，如科威特大学设立的智慧教室所开发的数字资源，目前仅限于本校使用，未能在海湾地

区形成共建共享局面。此外，支持智慧化教学的数字平台不足以支撑中文学习，特别是优质的阿拉伯语

界面中文学习资源尤为匮乏。目前主流中文学习 APP 如“HelloChinese”“Duolingo”虽已推出阿拉伯语

版本，但其教学内容多为基础词汇与日常会话，缺乏与海合会国家紧密相关的能源、金融、物流等产业

结合的中高阶职业汉语模块。 

3. 海合会六国中文教育的核心驱动因素 

3.1. 政策驱动：顶层设计的引领作用 

语言规划被视为一个国家或地区对其语言政策的宏观规划[9]。从语言规划与政策(LPP)的视角看，海

合会六国将中文纳入国民教育体系，是语言地位规划与习得规划的体现。国家层面的战略规划与双边协

议，赋予了中文在特定教育系统中的合法地位，并系统地规划了中文学习者的规模、学段和目标。例如，

沙特《2030 年国家愿景》将中文确立为优先发展外语，这不仅是官方对中文地位的认定，更是体现了中

文对于沙特经济转型和多元化发展的重要作用。同样，阿联酋与中国签署的“百校项目”备忘录，则是

通过顶层设计，对中文学习者的规模和培养路径进行的系统性规划。国家级愿景、双边合作备忘录及具

体行政要求共同为中文教育的制度化推进与规模化发展提供了根本引领。 

3.2. 经济驱动：市场需求的现实拉力 

经济驱动在于中文的应用价值与该区域经济产业转型需求之间的精准匹配。中国与海湾各国经贸往

来的持续深化以及全面快速发展的良好态势，让海湾地区民众察觉到相伴而来的众多发展机遇与潜在就

业岗位[10]。“2025 年 1~9 月，中海贸易额 2146.1 亿美元，其中我国出口额 1061.2 亿美元，进口额 1084.9
亿美元。”[11]这一庞大贸易体量直接催生了对中文沟通人才的刚性需求。根据《2024 年度中国对外直

接投资统计公报》，中国在海合会国家的非金融类直接投资与工程承包合作保持活跃，沙特、阿联酋是

主要承接国。“贸易增长–企业入驻–人才需求–教育跟进”的流程创造了市场对中文人才的刚性需求。

企业不仅需要单纯的翻译，更需要既懂专业技术又能用中文进行商务沟通、项目管理、技术协调的复合

型人才。 

3.3. 文化驱动：群众兴趣的内在推力 

文化驱动的核心基于社会对中文学习的接受度。增加社会层面的广泛接受度，需要政府与民众的合

力推动。政府的政策引领与民间的积极回应筑牢了中阿语言文化合作的根基，同时加深了中文传播与中

阿文明互鉴交流，成为连接两国人民情感的重要纽带[12]。例如，在 2024 年的“汉语桥”全球外国人汉

语大会中，埃及选手沙地斩获“故事会”一等奖，这一事件激发了中东区域民众持续高涨的参赛热情。
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TikTok 阿拉伯区关于“中文学习”话题的视频播放量稳步提升，媒体平台使中文深入中东地区民众的日

常生活。更具标志性的是，阿联酋“百校项目”示范校学生 2024 年致信中国国家主席习近平并获复信。

这种国家间的友好互动为中文教育的发展形成良性循环，极大激发了当地学生的中文学习积极性。此外，

我国已同阿联酋、卡塔尔签署全面互免签证协定，2025 年 6 月对沙特、科威特、阿曼、巴林试行单方面

免签政策，实现了对海合会国家免签“全覆盖”。中阿之间日益频繁的旅游往来、留学生交流以及民间

友好活动，都推动中文从一门遥远的“外语”变得更可亲、更实用的文化代表。学习中文逐渐成为了海

合会国家的青年人开阔视野、了解世界的一种方式。 
政策、经济、文化三个维度相互联系并相互强化。政策驱动提供“合法性”与资源保障，经济驱动创

造需求与价值，文化驱动培育社会基础与学习动机，三者形成中文教育的良性循环。例如在阿联酋：“百

校项目”政策为中文教育提供了标准专业的课程框架和先进的学习资源。经贸合作的中资企业则提供了

大量“中文+”人才需求，就业带来的经济价值对学习者产生了巨大吸引力。民众对中国文化的兴趣和情

感，则为中文学习者提供了更深层次的学习动力。这三者共同作用，使得阿联酋的中文教育规模迅速扩

大。反之，中文学习者规模的扩大意味着更庞大的“中文+”人才储备，会吸引更多企业的投资，也可能

促使政府出台更全面更深入的语言支持政策。 

4. 海合会六国中文教育深度融入的本土化路径 

4.1. 构建开发“区域共性 + 国别特色”课程标准与资源 

习近平总书记在中共中央政治局第三十次集体学习中强调，“采用贴近不同区域、不同国家、不同

群体受众的精准传播方式，推进中国故事和中国声音的全球化表达、区域化表达、分众化表达，增强国

际传播的亲和力和实效性”[13]。在区域层面，可依托中国–海合会教育合作对话机制，组织中海专家共

同研制《海合会国家中文教育通用能力参考框架》。该框架应对标 CEFR、HSK 等国际通行的语言能力

标准，并充分体现区域共性需求。在国别层面，则应支持各国在通用框架的基础上开发符合本国学制、

教育理念和经济需求的具体的课程标准。教材开发采用“核心模块 + 特色模块”的模式，既能保证中文

教学的规范性和基础性，又突出海合会六国的本土化和适配性。核心模块保证语言基础能力训练的统一

性和规范性。虽然汉语在使用推广过程中会因时地产生变化，但不能因此降低语言的规范性，必须遵循

中国的习惯思维和规范。只有“守正”，确保语言标准的统一性，才能保证学习者接触到的是真正地道

的中文[14]。特色模块则灵活适配各国国情需求。沙特聚焦“中文 + 能源”“中文 + 旅游”，对接其

“2030 愿景”中旅游业复苏与清洁能源产业发展目标；阿联酋侧重“中文 + 金融物流”“中文 + 会展

服务”，对应其区域金融中心与物流枢纽的定位；卡塔尔强化“中文 + 体育赛事”模块，服务于国际赛

事举办的需求。这种模块化设计的中文教学，聚焦于特定职业领域，解决了既掌握专业知识技能又具备

中文应用能力的复合型人才短缺难题[15]。 
大力开发高质量的数字化教学资源，科技赋能中文教育。首先是提高中文教师数字教学技能。掌握

微课、课件等的制作方法以及翻转课堂等常见的数字化教学模式，便于开展多种类型的远程中文教学，

在线直播教学模式、录播教学模式等[16]。其次大力开展平台建设。设计阿拉伯语界面的中文学习慕课平

台；开发模拟职业场景的虚拟仿真教学软件；利用人工智能技术开发智能语音评测、个性化学习等辅助

工具。 

4.2. 培养“知中文、通文化、懂教学”的本土化师资队伍 

破解海合会六国中文教育对外派教师的过度依赖、实现师资力量可持续发展的核心在于建设一支扎

根当地、教学能力过硬的本土化师资队伍。这要求依据各国的教育政策及经济需求，通过本地自主培养、
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跨国合作相结合的方式，构建起全方位全过程的师资培养体系。 
具体而言，第一，应深化中国师范类高校与海合会国家高校的合作。鼓励中国师范类院校与海合会

国家的大学联合设立中文教育专业或开展师范生分段培养项目，例如在沙特、卡塔尔等国的大学进行试

点，让学生前三年在本国完成基础学业、第四年前往中国的合作高校进行实习与研习。大量培养母语非

汉语的本土汉语教师，帮助海合会国家本土教师在真实中文语境中更好地掌握中文知识，加深对中国文

化的理解与提升中文教学能力，并逐渐使其成为当地汉语教师的主体[17]。第二，增加各类奖学金和培训

项目，为有志成为教师的青年提供资金帮助和培训机会支持。同时可为在职教师开展短期培训，旨在解

决实际教学中的问题如关于本土教材使用、教学方法。第三，推动中文教师职业的专业化发展。各国教

育主管部门应推动将中文教师纳入国家的教师资格认证体系并提供公立学校编制，明确其与英语等其他

教师同等的职称晋升路径与薪酬待遇，从根本上提升该职业的吸引力与稳定性，以保障优秀人才能够长

期稳定服务于当地中文教育事业。 

4.3. 构建“政府–高校–企业–社会”多方协同合作体系 

首先，强化政府间的政策协同是构建稳固合作基础的先决条件。积极的语言传播政策能够帮助中国

讲好中国故事，在国际关系中树立良好形象；同时，有效的、高质量的语言传播需要对象国的语言政策

支持。只有“积极输出”与“主动接纳”相匹配，语言传播才能达到事半功倍的效果[18]。为此，中国与

海合会各国应进一步建立健全高效稳定的政策对话机制，共同规划中文教育的发展路径，协调双方资源

投入，为后续各类合作奠定坚实的政策基础。 
其次，推动校企的深度合作是实现产教融合的关键环节。“国际中文教育需要将中文教学与学科专

业有机结合，注重培养学习者的创新思维与合作精神，这样才能适应职业岗位对多元技能和综合素养的

需求，让更多中文学习者找到更好的就业出路和职业发展路径”[19]。为此，各国教育主管部门应积极寻

求与本地高校、海外中资企业及相关行业商会合作，建立起标准的“中文 + 职业技能”人才培养全过程

体系，以促进教育的培养目的与产业人才的需求之间的有效匹配。企业应参与人才培养的过程，并为在

校学习者提供实习与实践岗位。此外，企业还可通过设立奖学金、提供优先录用等形式支持人才培养过

程，从而构建起专业人才需求、人才针对性培养到及时聘用的完整路径。孔子学院可面向中资企业的外

方员工开展职业中文的相关培训、组织各类文化交流活动，向企业推荐具备中文能力的专业人才、提供

教育相关咨询服务等[20]。 
最后，广泛鼓励社会各界与大众媒体共同营造有利于中文学习的社会氛围。鼓励和支持当地华人华

侨社团、文化中心等机构开展中文竞赛、文化体验日及语言实践角等中文活动，加强社会各界对中文学

习的参与度。同时，有关部门可与主流媒体及广受欢迎的社交平台合作，共同策划推出形式生动、内容

实用的中文学习栏目或短视频，借助现代媒体手段降低中文学习的门槛。此外，在机场、商场、旅游景

点等公共场所也可适当增加中文标识与中文服务，使中文学习融入社会生活的多个场景，构建日常生活

中的沉浸式的语言接触环境，从而逐步形成乐于接触、了解和学习中国语言文化的社会氛围。 

5. 结语 

本文基于全球语言传播与区域国别研究视角，系统地梳理了当前中文纳入海合会六国教育体系的发

展样态、核心挑战与驱动逻辑。研究表明，中文成功纳入海合会六国国民教育体系，是政策、经济与文

化三维因素共同驱动的结果。目前，六国已形成政策全覆盖、以沙特和阿联酋为核心引领、其余国家梯

度跟进的发展格局。然而，该地区中文教育仍面临本土师资结构性短缺、教学资源本土化适配不足、各

国发展不均衡等现实瓶颈。针对这些问题，本文提出了构建“区域共性 + 国别特色”的课程资源体系、
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探索“本土培育 + 跨国协作”的师资培养路径、以及建立“政府–高校–企业–社会”多方协同机制等

建议，为推动中文深度融入海合会国家国民教育体系提供了兼具针对性、本土化与可操作性的发展路径。

作为连接中国与海合会国家语言互通与文明互鉴的重要纽带，中文教育的持续健康发展，不仅能为“一

带一路”框架下的中国–海合会经贸合作与人文交流筑牢语言根基，也将为构建面向新时代的中国–海

合会命运共同体贡献重要力量。 
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