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摘  要 

乡村学校美育深深根植于乡村地域文化土壤，是传承乡土文脉、培育时代新人的关键路径，展现出生活

性、空间性、文化性与创造性的审美特质。乡村学校美育的文化价值表现在道德价值观的乡土塑造、地

方性知识的文化传承、情感认同的文化建构以及文化创新发展的动力培育，四者相互交织彰显着鲜明的

乡村文化立场、高度的乡村文化自觉意识以及独特的乡村文化价值取向。尽管乡村学校美育在文化传承

与创新中具有重要价值，但在现代化与城市化的冲击下正面临着传统美育文化失语、乡土根脉断裂、审

美体验破碎与资源配置失衡四大困境。这些困境不仅影响乡村学校美育质量的提升，更威胁到乡土文脉

的延续与发展。因此，推进乡村学校美育发展需要重塑以乡土为底色的美育理念，建构融合乡土资源的

课程体系，推动多元主体协同参与，提升教师美育素养，为乡村教育与文化复兴注入持久活力。 
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Abstract 
Rooted deeply in the regional cultural soil of rural areas, aesthetic education in rural schools serves 
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as a crucial pathway for inheriting rural cultural context and nurturing talents for the new era, em-
bodying aesthetic characteristics of life-orientation, spatiality, culturality and creativity. Its cultural 
value is reflected in four interwoven aspects: the rural cultivation of moral values, the cultural in-
heritance of local knowledge, the cultural construction of emotional identity, and the cultivation of 
driving forces for cultural innovation and development. These aspects fully demonstrate a distinct 
rural cultural stance, a high sense of rural cultural consciousness, and a unique rural cultural value 
orientation. Despite its significant role in cultural inheritance and innovation, aesthetic education 
in rural schools is confronted with four major dilemmas under the impact of modernization and 
urbanization: the aphasia of traditional aesthetic education culture, the rupture of rural cultural 
roots, the fragmentation of aesthetic experience, and the imbalance of resource allocation. These 
dilemmas not only hinder the improvement of the quality of aesthetic education in rural schools, 
but also threaten the continuity and development of rural cultural context. Therefore, to promote 
the development of aesthetic education in rural schools, it is necessary to reshape the aesthetic ed-
ucation concept rooted in rural characteristics, construct a curriculum system integrating rural re-
sources, promote collaborative participation of multiple stakeholders, and enhance teachers’ aes-
thetic education literacy, so as to inject lasting vitality into rural education and cultural rejuvena-
tion. 
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1. 引言 

在乡村振兴战略推进的关键时期，乡村学校美育作为传承乡土文化、培育时代新人的重要路径，其

价值与意义愈发凸显，乡村建设是物质文明与精神文明的协同发展过程，作为乡村文明传承的重要载体，

乡村学校肩负着延续乡村精神、彰显乡村美学价值的时代使命。然而，伴随乡村社会快速现代化，乡村

教育面临现代性危机。城市教育与文化的强烈渗透使得乡村教育逐渐丧失“乡土性”特质，向“离土性”

转变。这种转变产生了双重负面影响。一方面，乡村教育文化特性的流失加剧了乡村精英外流，导致乡

村文化传承链条断裂；另一方面，乡村学校与教师在现代化浪潮中陷入价值迷茫，既难以承担重塑乡村

文化的重任，也无法阻止乡村文化的衰退，使得乡村逐渐成为被遗弃的对象。与以往乡村美育偏重技能

传授不同，新时代乡村美育更强调文化自觉与乡村振兴的融合，其核心任务不再仅是教学生画画唱歌，

而是通过美育重建乡土文化认同，服务乡村文化振兴战略。对此，重新审视乡村学校美育的文化价值，

破解其发展困境，探索构建具有乡土特色与时代精神的乡村美育生态系统，为乡村文化振兴提供教育支

撑。 
学界对乡村学校美育的关注日益深入，现有研究主要围绕三个层面展开。一是乡村美育的文化价值

研究，如闫若婻等(2024)系统阐述了乡村学校美育的文化选择机制，指出“新时代乡村学校美育有其独特

的文化自觉与文化坚守”，“根植于乡村文化传统，不仅内蕴乡村文化的道德与价值观取向、知识与融

合度生成，也反映乡村主体的文化行为与表现”[1]。二是乡村美育的现实困境研究，熊茵等(2025)从生态

美育视角分析了资源配置失衡问题，他发现传统型乡村学校美育课程存在“内容选择形式化、碎片化”

“难以达成义务教育学段的美育目标，更谈不上肩负促进新乡村文化生态形成的使命”[2]。三是乡村美
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育的路径探索研究，如张振华(2017)以“封侯虎”课程为例探索了民间工艺的美育转化，强调学校美育要

“立足脚下的土地，有效挖掘利用地方美育资源”，通过课程化设计“将地方美育资源转化为学生共同

的文化记忆”[3]。然而，已有研究存在两点不足：其一，对美育困境的分析多停留于现象描述，缺乏对

“乡土文化疏离”这一核心问题的深层剖析；其二，提出的突围路径多偏向宏观理念，缺少可操作、可

复制的实践方案设计。基于此，本文以“具身认知理论”与“文化再生产理论”为分析框架，聚焦乡村学

校美育中文化认同断裂与审美体验破碎两大关键问题，尝试构建一个兼具理论深度与实践指导性的乡村

美育优化路径体系。 

2. 新时代乡村学校美育的文化价值：乡土文脉的教育承载 

从乡村教育的内涵来看，其是指在乡村地域内开展，以乡村发展为核心目标，围绕乡村群体需求的

教育，深深植根于乡村文化土壤，充分彰显着鲜明的乡村文化立场、高度的乡村文化自觉意识，以及独

特的乡村文化价值取向[4]。乡村学校美育作为乡村教育的关键构成部分，是连接传统与现代的文化纽带，

其价值不仅体现在审美能力的培养上，更反映在对乡土文脉的传承与创新中。乡村学校美育是乡村文化

再生产的重要机制，通过教育场域的文化传递与创造，实现乡土文化的传承与现代转化。 

2.1. 道德与价值观的乡土塑造 

乡村文化中蕴含着丰富的道德规范与价值观念，这些内容通过日常生活的耳濡目染影响着乡村居民

的行为方式与思维模式。乡村学校美育作为有目的、有计划的教育活动，能够将乡土文化中的道德资源

系统化、课程化，使得这些道德资源更有效地作用于学生的价值观形成。正如我们所见，乡土文化中强

调的“邻里互助”“敬畏自然”“勤劳节俭”等观念，乡村学校可以通过民间故事讲述、传统习俗体验等

美育形式，转化为学生可感知、可理解的道德体验[5]。湖南省汨罗市正则学校在美育实践中，将本土的

龙舟文化、端午习俗融入课程设计，通过龙舟制作工艺学习、端午民俗体验等活动，让学生在审美实践

中理解“团结协作”“奋勇争先”的文化内涵，实现了道德教育与审美教育的有机融合。这种将乡土道德

资源转化为美育内容的做法，不仅增强了学生的文化认同，也为社会主义核心价值观的乡土化表达提供

了有效路径。正如杜威所言“教育是经验的不断改组与改造。”[6]乡村学校美育通过乡土文化中的道德

元素，为学生提供了丰富的道德体验，促进了其价值观的形成与发展。 

2.2. 知识与智慧的文化传承 

乡村文化中蕴含着丰富的地方性知识，这些知识是乡民在长期生产生活中积累的智慧结晶，包括农

耕技艺、民间工艺、自然认知等多个方面[7]。乡村学校美育通过将这些地方性知识转化为课程内容，实

现知识传承与审美培养的双重目标[2]。云南哈尼梯田的“稻作美学课堂”，教师把传统的农耕历法转化

成了节气审美课程，引导学生用现代艺术手法解构梯田水文系统，通过生态装置艺术实现乡土知识的现

代表达[8]。这种课程设计不仅让学生掌握了农耕知识，更培养了他们对乡土智慧的审美认知。正如石中

英教授所说，知识性质(知识观)是决定一个时代知识状况的核心要素，它关系到什么样的知识能够成为知

识，而且决定着什么样的知识是最有价值的。在阐释现代知识观到后现代知识观转变的基础上，他强调

在国家或社会发展方面，后现代知识观要秉持“本土知识”或“内在发展”的理念，而要实现这种知识理

念，教育体系一方面要关注“客观性”“普遍性”“价值中立”知识的重新“文化化”“境域化”和“价

值化”，另一方面必须重视“地方性知识”的开发与挖掘，这些知识是本土人民文化精神的呈现，也是关

系本土社会凝聚的重要资源[9]。这为乡村学校美育中地方性知识的传承提供了理论依据。乡村学校美育

中的地方性知识传承，是对“多元知识观”的实践回应。传统教育中以学科为中心的知识体系，往往忽

视了地方性知识的价值。乡村学校美育通过将乡土知识纳入课程，打破了单一知识体系的垄断，构建了
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更加多元、包容的知识生态。这不仅有助于学生形成全面的知识观，也为乡土知识的现代传承提供了教

育载体。 

2.3. 情感与认同的文化建构 

乡村文化是乡民情感认同的重要来源，承载着人们对故乡的眷恋与归属[4]。乡村学校美育通过创造

丰富的审美体验，能够唤醒学生对乡土文化的情感共鸣，构建牢固的文化认同。这种情感认同的建构过

程，本质上是学生将个体记忆与集体文化记忆相融合的过程[5]。江苏省南菁高级中学利用校友资源开设

的“沈鹏先生的思乡诗情与书意”课程，以校友对故乡江阴的思念为线索，引导学生通过诗歌朗诵、书

法创作等方式，体会作者作品中蕴含的乡愁情感，使个体记忆上升为具有地方特色的文化记忆[5]。从具

身认知理论视角看，学生的身体参与(如朗诵时的声调变化、书法时的肢体运笔)不仅是情感表达的外在形

式，更是文化认同形成的内在机制。瓦雷拉(Varela)等人指出，认知并非脱离身体的抽象符号操作，而是

植根于身体与环境的互动之中[10] [11]。在该课程中，学生通过反复诵读诗句，其呼吸节奏、声音高低与

诗句情感产生耦合，形成“身体–情感–文化”的联结，从而使抽象的“乡愁”转化为可感知、可记忆的

具身体验。这一过程比单纯的文本讲解更能激发学生的文化归属感。学生通过身体参与的审美实践，将

抽象的文化概念转化为具体的情感体验，从而更深刻地理解和认同乡土文化。乡村学校美育中的文化认

同建构，不仅有助于增强学生的文化自信，也为乡村社会的文化凝聚力提升提供了教育支撑。在《增进

新时代中国青年的文化认同》中指出文化认同的重要性。那么教育就要在文化认同的形成过程中发挥重

要作用，乡村学校美育通过审美体验的方式，能够有效促进学生对乡土文化的认同与热爱[12]。 

2.4. 创新与发展的文化动力 

乡村学校美育不仅是对传统的传承，更应成为乡土文化创新发展的动力源泉。在全球化背景下，乡

村文化需要在保持本真的同时实现现代转化，这就要求乡村学校美育在传承传统的基础上，培养学生的

文化创新能力[3]。江苏省徐州沛县的“封侯虎”课程就是一个典型案例。作为当地传统民间工艺，封侯

虎制作技艺通过美术特级教师张振华的课程设计，不仅走进了课堂，还融入了现代设计元素，使传统工

艺焕发新的生机。学生在学习传统制作技艺的同时，也被鼓励运用现代审美理念进行创新设计，实现了

传统文化的创造性转化。乡村学校美育的创新功能体现了“文化适应”与“文化创造”的辩证统一。在全

球化与现代化进程中，乡村文化面临着外来文化的冲击和内部变迁的压力。乡村学校美育通过培养学生

的文化创新能力，为乡土文化注入了持续发展的动力，使传统文脉能够在现代语境中不断延续与更新，

使其能够更好地适应时代发展的需求。 

3. 新时代乡村学校美育的现实困境：现代化进程中的文化迷失 

尽管乡村学校美育在文化传承与创新中具有重要价值，但在现代化与城市化的冲击下，正面临着严

峻的文化困境。这些困境不仅影响了美育质量的提升，更威胁到乡土文脉的延续与发展。 

3.1. 传统美育文化的失语：教育场域的文化认同危机 

在现代教育体系的冲击下，乡村学校美育中的传统元素逐渐被边缘化，导致传统美育文化在教育

场域中日益失语[13]。这种失语现象主要表现在两个方面：一是课程内容的城市化倾向。许多乡村学校

在美育课程设置上盲目模仿城市学校，忽视了乡土文化的独特价值，导致课程内容与学生的生活经验

脱节。像一些乡村学校的美术课程以临摹西方经典绘画为主，却很少涉及本地的民间工艺；音乐课程

侧重教唱流行歌曲，而对传统民歌的教学则敷衍了事。这种做法使得学生无法在课程中找到与自身文

化背景的连接点，导致对乡土文化的疏离。二是教学方式的标准化倾向。现代教育强调标准化和规范
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化，这使得乡村学校美育往往采用统一的教学模式，忽视了乡土文化的多样性和地域性。这种教学方

式不仅难以激发学生的学习兴趣，也导致了传统美育文化的独特魅力在标准化教学中丧失。更为严重

的是，这种课程与教学的城市化、标准化倾向，会使学生形成“城市文化优于乡土文化”的认知偏差，

进而导致文化认同危机[14]。当学生无法在学校教育中找到与自身生活经验的连接点时，他们对乡土文

化的认同就会逐渐弱化，最终形成“离土”倾向。正如钱理群先生所说，我们的乡村教育是与乡村生活

无关的教育，是完全脱离中国农村实际的教育[15]。这种教育现状使得乡村学校美育难以承担起传承乡

土文化的使命。 

3.2. 乡土美育根脉的断裂：文化传承的代际断层 

乡土美育根脉的断裂是乡村学校美育面临的另一个严峻挑战。一方面是人口流动导致的文化传承主

体缺失。随着城市化进程的加快，大量乡村青壮年劳动力流向城市，造成乡村“空心化”[16]。这不仅导

致学校生源减少，更重要的是使许多传统手工艺、民俗活动的传承失去了主体。在一些乡村地区，掌握

传统技艺的老人年事已高，而年轻人大多外出务工，导致许多乡土文化形式面临失传的危险。在一些传

统手工艺传承较为集中的乡村，传承人年龄超过 60 岁的比例高达 70%以上，而 30 岁以下的传承人不足

5% [17]。另一方面，文化环境变迁导致的传承语境消失。乡土文化的传承需要特定的社会环境和文化语

境，而现代化进程中的乡村社会正经历着变革。传统农耕方式的改变使得许多与农业相关的民俗活动失

去了存在的基础。现代传媒的普及改变了信息传播方式，使得口耳相传的民间故事、歌谣逐渐被边缘化

[18]。这种文化环境的变迁使得乡土美育失去了赖以生存的土壤，导致传承根脉的断裂。在一些乡村学校，

学生中能熟练演唱本地传统民歌的不足 10%，而对流行歌曲的知晓率则高达 90%以上[19]。这种鲜明对

比反映了乡土美育根脉断裂的严重程度。当年轻一代对本土文化缺乏了解和认同，乡土美育的传承就会

出现代际断层，最终导致乡土文脉的断裂。 

3.3. 主体美育体验的破碎：实践缺失下的审美感知弱化 

美育作为审美体验的教育，它的效果很大程度上取决于学生的亲身参与和实践。然而，当前乡村学

校美育中，学生的审美体验正变得日益破碎和浅显。正如学者闫若婻在文章中指出[1]，城乡一体化的加

速发展致使学校美育面临着主体美育体验破碎的现实问题。一是实践活动的形式化。许多乡村学校由于

资源有限，美育实践活动往往流于形式，缺乏深度和持续性。一些学校虽然组织了“非遗进校园”活动，

但大多数只是邀请民间艺人做一次讲座或表演，学生缺乏后续的实践和体验机会，难以形成深刻的审美

认知[20]。这种蜻蜓点水式的活动难以让学生真正理解和感受乡土文化的魅力。二是体验过程的碎片化。

现代教育的分科教学模式使得美育体验被割裂成孤立的知识点，学生难以形成对乡土文化的整体认知[21]。
像在美术课上学习民间绘画，音乐课上学习传统民歌，但这些课程之间缺乏有机联系，学生无法理解这

些艺术形式背后共同的文化内涵。这种碎片化的教学方式使得学生对乡土文化的理解缺乏整体性和系统

性。三是评价方式的功利化。在应试教育导向下，乡村学校美育往往被简化为技能考核，忽视了审美体

验和文化理解的重要性。这种功利化的评价方式导致学生的美育体验被异化为分数追求，失去了审美教

育的意义。 

3.4. 资源配置的失衡：城乡差距下的教育不公平 

乡村学校美育资源的匮乏是导致其发展困境的重要原因，这种匮乏主要体现在师资、设施和课程资

源三个方面。在师资方面，乡村学校普遍缺乏专业的美育教师，许多美育课程由其他学科教师兼任，这

些教师往往缺乏系统的美育知识和实践能力，难以满足美育教学的需求[2]。湖南省传统型乡村学校中，
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艺术专任教师占比仅为 12.7%~25.8%，远低于城市学校水平。这种师资短缺的状况使得乡村学校美育难

以开展高质量的教学活动。在设施方面，乡村学校的美育教学条件普遍较差，缺乏必要的美术教室、音

乐教室和实践场地。即使有一些设备，也往往因为维护不足而无法正常使用。在湖南省传统型乡村学校

中仅有 18.64%的乡村学校场地、设备能充分满足美育课程开设需要[2]。这种硬件设施的匮乏严重制约了

乡村学校美育活动的开展。在课程资源方面，乡村学校缺乏适合本土特点的美育教材和教学资源，现有

教材大多以城市文化为背景，与乡村学生的生活经验脱节。这种资源配置的失衡不仅导致乡村学校美育

质量低下，也加剧了城乡教育的不公平。资源匮乏还导致乡村学校难以开展丰富多样的美育活动。这使

得乡村学生的审美视野受到限制，难以形成广泛的审美认知和文化理解。 

4. 乡村学校美育的突围路径：文化传承与教育创新的融合 

面对乡村学校美育发展的现实困境，需将文化传承与教育创新融合，构建出系统性的突围路径。既

要立足乡土文脉的保护与传承，又要顺应教育现代化的发展趋势，实现传统与现代的有机融合。 

4.1. 文化理念的重塑：确立乡土导向的美育价值观 

重塑文化理念是乡村学校美育突围的首要任务，需要确立以乡土文化为根基、以文化传承为核心的

美育价值观。首先，回归美育的文化本质。乡村学校美育不应仅仅追求审美技能的培养，而应将文化传

承和人格塑造作为首要目标。这就要求在美育实践中，始终围绕乡土文化的核心价值展开，使学生在审

美体验中理解和认同本土文化。美育不是通过审美活动来达成什么目的，审美活动本身就是目的。乡村

学校美育应回归这一本质，将文化传承融入审美活动的全过程。 
其次，树立“各美其美”的文化自信。费孝通先生提出“各美其美，美人之美，美美与共，天下大

同”的文化理念[22]，揭示了文化发展的本质规律，每一种文化都有自己的来历、特色。繁华的城市文化、

淳朴的乡村文化，均具有独特的美学特征和社会功能[23]。乡村学校美育需要帮助学生认识到乡土文化的

独特价值，培养他们对本土文化的自豪感和认同感。这就要求在课程设计和教学实践中，充分挖掘乡土

文化中的审美元素，展现乡土文化的独特魅力。通过这种方式，让学生认识到乡土文化的独特价值，树

立文化自信。 
再次，坚持传统与现代的融合。乡村学校美育的文化理念重塑不是简单的复古，而是要在传承传统

的基础上实现创新发展。这就要求在美育实践中，既要尊重传统，又要勇于创新，使乡土文化能够在现

代语境中焕发新的生机。云南哈尼梯田的“稻作美学课堂”就是传统与现代融合的典范，它将传统农耕

知识与现代艺术形式相结合，既传承了文化传统，又培养了学生的创新能力。这种融合不仅保持了文化

的延续性，也为乡土文化注入了新的活力。 
最后，确立“以文化人”的教育目标。乡村学校美育应超越技能训练的局限，将“以文化人”作为根

本目标。在美育过程中，通过丰富的审美体验，引导学生形成正确的文化观、价值观和人生观，实现人

格的全面发展。在给中央美术学院八位老教授的回信中，就做好美育工作、弘扬中华美育精神提出了殷

切期望，强调加强美育工作很有必要。做好美育工作，要坚持立德树人，扎根时代生活，遵循美育特点

弘扬美育精神，让青年一代健康成长[24]。乡村学校美育应以此为指引，确立“以文化人”的教育目标，

促进学生的全面发展。 

4.2. 课程体系的建构：乡土资源的系统性转化 

构建以乡土资源为核心的课程体系是乡村学校美育突围的关键环节。这一课程体系的建构需遵循系

统性、实践性、适应性与创新性原则，将分散的乡土文化资源转化为结构化的教育内容。为提升乡土美

育课程的系统性与可操作性，建议采用“四步开发流程”。第一步，资源普查与筛选阶段，学校联合地方
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文化站、非遗保护中心，对本地民间工艺、民俗活动、农耕知识等进行系统普查，建立“乡土美育资源

库”；第二步，课程主题凝练阶段，围绕“节气·农耕”“节庆·民俗”“手艺·造物”“乡音·故事”

四大主题，提炼出适合不同学段的教学内容；第三步，教学模块设计阶段，每个主题下设“从感知到体

验再到创造”三层次模块。以“节气·农耕”为例，感知层为观看梯田四季影像、诵读农谚，体验层为参

与插秧、收割等劳动、记录自然变化，创造层为用绘画、泥塑、短视频等形式表达对节气的理解；第四

步，评价与迭代阶段，采用“学生作品展、社区文化节、非遗传承人反馈”三维评价，持续优化课程内

容。 
在课程设计上，从文化、认知、实践三个维度展开，文化维度以乡土文脉为线索，挖掘农耕文化、民

俗艺术等审美元素融入审美教育；认知维度结合学生年龄特征，构建“从感知到体验再到创造”路径，

低年级侧重田野观察，中高年级开展工艺制作，高年级进行文化批判创新；实践维度打破课堂边界，构

建“校园–村落–田野”的实践场域，通过秋收农具装饰、节庆活动编排深化文化认知。在课程形态上，

进行多元创新。开发乡土艺术课程，挖掘非遗资源，并跨学科整合，像前面提到的湖南汨罗正则学校以

龙舟文化开发木雕技艺、歌谣创编课程。开设生态审美课程，立足乡村自然环境。推进文化创新课程，

运用现代媒介实现乡土文化数字化传承，通过短视频记录故事、3D 建模还原建筑。在课程实施方面，建

立“学校主导、社区参与、高校支持”的协同机制，学校负责框架设计，邀请民间艺人担任实践导师，高

校提供理论与方法支持，实现传统技艺与现代设计的融合及市场应用。 

4.3. 多元主体的协同参与 

首先，校社协同激活乡土资源网络，深化学校与乡村各类文化机构的合作，构建“学校–文化场所

–产业组织”三位一体的协同网络。让学生在真实的社会场景中感受乡土文化魅力，并通过担任文化讲

解员、参与文创产品设计等方式，提升文化传播与实践能力。为增强协同机制的可操作性，本文提出“校

–社–非遗传承人”三位一体合作项目方案，见表 1： 
 
Table 1. “School-community-intangible cultural heritage inheritor” tripartite cooperation project plan 
表 1. “校–社–非遗传承人”三位一体合作项目方案 

维度 内容设计 

项目目标 在一年内完成一项乡土非遗技艺(如竹编、剪纸、民歌)的课程化转化，并组织一次校园非遗展演或市集。 

资源整合 学校提供教学场地与课时安排；社区提供资金、场地与宣传支持；非遗传承人提供技艺传授与文化讲解。 

职责分工 学校教师负责课程设计与教学组织；传承人负责技能演示与实践指导；社区负责成果展示与外部资源 
对接。 

实施步骤 ① 传承人进校授课(4 课时)；② 教师将技艺融入美术/音乐课(6 课时)；③ 学生完成一件结合传统技艺

与现代审美的作品；④ 举办“乡土美育周”展示学生作品，邀请家长与村民参与。 

评估方式 学生作品创新性(30%)、技艺掌握度(30%)、文化理解深度(40%)，由教师、传承人、社区代表共同评分。 
 

其次，建立常态化家校美育联动机制，将家庭打造为乡土文化传承的重要阵地。一方面，设计系列

家庭美育实践任务，另一方面，定期组织乡土文化主题亲子活动，强化家庭与学校在美育理念和实践上

的一致性。最后，构建城乡美育资源双向流动机制，打破地域壁垒。推行“城市学校 + 乡村学校”联盟

计划，建立课程共建、师资互派、学生交流的常态化机制，城市学校提供先进的美育理念、课程设计经

验和数字化教学资源，乡村学校分享独特的乡土文化素材和实践场景。利用互联网平台开设远程艺术课

程，邀请城市艺术院校师生开展线上讲座。此外，推动城市文化机构与乡村学校合作，引入美术馆、博

物馆资源开放展览、艺术讲座，提升乡村学校美育的现代化水平。 
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4.4. 培养教师队伍的美育素养 

教师在美育工作中承担着多重重要角色，既是课程的实施者、开发者和设计者，又是美育理念的示

范者、践行者与传播者。教师的教育实践如同基石，深刻影响着学生的世界观、人生观、价值观的塑造，

以及行为准则的形成。从一些课堂中我们就可以感受到教师美育素养的重要性。在语文课堂上，教师通

过讲解诗词中描绘的自然景观、人文情怀，引导学生感受语言文字之美，从而启发学生用文字去创造美。

在美术课上，教师示范绘画技巧，展示艺术作品，帮助学生提升审美能力。教师通过美育不仅能培养学

生对美的感知与创造能力，更能引导学生形成高尚的审美情趣、深厚的审美素养，树立美好的审美理想

与品格。因此，将美育要求融入教师教学工作、纳入教师专业发展规划，同时把提升教师美育素养作为

教师培训体系的核心内容，显得尤为必要。 
对教师美育素养的培育，可以从三个层面不断推进：首先，夯实美育知识基础。向教师普及基础美

育知识，涵盖美学原理、艺术史、审美心理学等内容，帮助教师构建完整的美育知识体系。可以开展美

育专题讲座，系统讲解中外艺术流派的发展与特点，让教师具备基本的美育理论储备。其次，深化美育

实践应用。组织教师深入交流美育的核心理念与实践方法，并引导教师与日常教学工作深度融合。可以

从课堂教学入手，在小学数学教学中，教师可通过几何图形的对称美、数学公式的简洁美等，将美育融

入知识讲解，让学生在学习数学知识的同时感受数学之美，教师也能在这一过程中切实体会美育在教学

实践中的价值。最后，创新学科美育路径。鼓励教师探索学科美育的创新方式，打破学科壁垒，拓宽教

学视野。在跨学科教学实践中落实美育目标，比如在历史与音乐的融合课程中，通过讲解不同历史时期

的音乐风格，让学生从音乐角度感受历史的变迁与文化的传承，实现美育与学科教育的有机结合。我们

应该充分认识到美育与学科教育之间相辅相成、相互促进的关系，避免将二者割裂。通过提升教师美育

素养，达成美育“塑造完满人性，升华精神境界”的根本目标，推动学生的全面发展。 
乡村学校美育的文化突围，本质上是在现代化进程中重构乡土文化的教育话语权。通过文化理念的

重塑、课程体系的建构、多元主体的协同参与，培养教师队伍的美育素养，使得美育成为连接传统与现

代的桥梁。既守护乡村文化的根脉，又培育具有文化自信的时代新人。未来，乡村学校美育还可以进一

步探索传统与现代的有机融合，借助人工智能技术，让乡土文脉在数字时代获得新的生命力，为乡村美

育提供更丰富的理论支撑。唯有如此，才能真正实现费孝通先生所言的“美美与共”，让乡村文化在教

育场域中焕发持久的生命力，为乡村振兴注入文化动能。 
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