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摘  要 

2022版义务教育地理新课标、2024年新版地理教材与素养导向新理念共同构成初中地理“三新”改革

核心抓手，推动课堂由“知识讲授”转向“情境探究、学科融合”。当前西南区域针对“课标–教材–

–课堂”一体化落地的实证案例偏少，跨学科教学易出现文史素材与地理原理割裂、素养目标落地虚化

等问题。本文以商务星球版《南方地区》一课“苏东坡诗文研学”完整课例为载体，构建“一境贯穿、

六阶探究、四维育人”跨学科情境教学范式，梳理情境体验型教学实施路径，剖析诗词史料、地图、农

业探究、传统民居等多元素融合策略，结合课堂观察量表开展教学实效验证。研究表明，以文学人物为

长线情境、以诗词文本为地理信息载体的跨学科课堂，可同步落实区域认知、综合思维、地理实践力、

人地协调观四大核心素养，形成适配西南地区初中地理课堂、可复制推广的情境教学实施策略包，为区

域地理“三新”课堂改革提供实践样本。 
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Abstract 
The 2022 Edition of the New Curriculum Standards for Compulsory Education Geography, the 2024 
revised geography textbooks, and the new competency-based approach collectively form the core 
drivers of the “Three New Initiatives” reform in junior high school geography, propelling class-
rooms to shift from “knowledge-based instruction” to “contextual inquiry and interdisciplinary in-
tegration.” Currently, there are few empirical cases in the Southwest region demonstrating the in-
tegrated implementation of “curriculum standards-textbooks-classroom instruction,” and interdis-
ciplinary teaching often faces issues such as a disconnect between literary and historical materials 
and geographical principles, as well as the vague implementation of competency-based learning ob-
jectives. This paper uses a complete lesson example titled “Research on Su Dongpo’s Poetry and 
Prose” from the People’s Education Press textbook ‘The Southern Region’ as a case study. It constructs 
an interdisciplinary contextual teaching paradigm featuring “a single context running throughout, 
six-stage inquiry, and four-dimensional education,” outlines implementation pathways for experi-
ential contextual teaching, analyzes strategies for integrating multiple elements—such as historical 
poetry and prose, maps, agricultural inquiry, and traditional dwellings—and validates teaching ef-
fectiveness using a classroom observation rubric. The study demonstrates that interdisciplinary 
classrooms—which use literary figures as a long-term contextual thread and poetic texts as carriers 
of geographic information—can simultaneously foster the four core competencies of regional cog-
nition, comprehensive thinking, geographic practical skills, and the perspective of human-environ-
ment harmony. This approach forms a set of contextual teaching implementation strategies tailored 
to junior high school geography classrooms in the Southwest region that are replicable and scalable, 
providing a practical model for the “Three New” classroom reform in regional geography. 
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1. 引言 

2022 年教育部发布《义务教育地理课程标准》，确立四大地理核心素养，明确提出跨学科主题学习

要求[1]；2024 年云南省全面启用新课标配套初中地理新教材，教材结构由传统“章节体系”转型为“单

元–主题–任务”，强化情境链、问题链、任务链一体化设计。与此同时，基础教育课堂革命要求摒弃单

向灌输，构建以学生为中心、深度学习、学科融合的新型课堂。政策、教材、教学理念三重变革叠加，传

统“读图 + 背诵”区域地理授课模式已无法适配素养育人目标。 
梳理近三年国内地理教学核心文献可见[2]-[5]，学界围绕地理跨学科教学已形成三类研究成果：一是
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价值论证层面，赵青(2025)系统阐释了跨学科主题学习对核心素养的培育价值，提出了“主题引领、任务

驱动”的通用设计框架；二是策略探索层面，蔡飞(2025)证实古诗词与地理课堂融合可显著提升学生学习

兴趣，总结了素材筛选、课堂融入的基础路径；三是区域实践层面，张亚平(2025)针对西南地区新教材落

地困境展开调研，指出区域教研资源不足、教师跨学科设计能力薄弱是核心瓶颈。但整体研究仍存在三

处明显缺口：其一，“三新”协同的实证研究稀缺，现有相关核心文献中仅少量成果同时覆盖新课标、新

教材、新理念三个维度，且研究场域集中于东部沿海省市，西南本土化的课例与策略体系近乎空白；其

二，跨学科融合存在“文史与地理两张皮”现象，多数实践仅将诗词作为导入点缀，未形成“文学文本提

取地理信息–地图定位验证–原理综合分析–人地关系总结”的完整探究链条，综合思维的培养停留在

表层；其三，评价工具供给不足，课堂效果评估仍依赖终结性纸笔测试，缺乏匹配素养目标的过程性观

察工具，难以精准量化情境教学的育人成效。 
国际研究层面[6]-[10]，地理探究循环(Geographical Inquiry Cycle)已成为英美澳等国地理课堂的主流

范式，Roberts (2023)、Alazmi 等(2024)学者证实，该范式通过“问题提出–数据收集–分析论证–表达交

流”的闭环流程，可有效发展学生的批判性思维与空间认知能力；同时，跨学科整合被视为地理教育的

核心方向，Seow (2026)指出地理与历史、文学、环境科学的融合，是培育学生全球胜任力的关键路径。

上述研究为本研究提供了理论参照，但国外课程体系与学情基础与我国存在差异，无法直接移植应用。 
综上所述，尽管当前国内外在地理教学策略研究方面已取得一定成果，但在“三新”背景下，如何

系统构建适应新课标要求、契合新教材内容、体现新理念精神的初中地理教学策略体系，仍是一个亟待

深入探讨的课题。特别是在区域研究覆盖、教学策略实证验证与教学模式本土化构建等方面，尚存在显

著研究空白。基于此，本研究以西南地区为研究场域，以《南方地区》单元为载体，将文学人物长线情境

与地理探究循环模型本土化结合，构建“一境六阶”教学范式并配套素养观察量表，既填补区域实证空

白，也为跨学科情境教学提供可复制的标准化路径。 
南方地区是中国分区地理重点章节，常规教学常拆分位置、气候、地形、水文、农业、民居独立讲

授，自然要素与人文活动相互割裂；学生仅记忆零散知识点，无法理解气候、地形如何共同决定农业类

型、建筑特色，人地协调观难以内化。基于此，本研究以苏轼生平诗文为统一长线情境，打造“一境到

底”跨学科课堂，探索适配西南乡村与城区初中的可落地教学策略。 

2. 核心概念与理论基础 

2.1. 核心概念界定 

“三新”：2022 版义务教育地理新课标、2024 版初中地理新教材、以“学生中心、跨学科融合、深

度学习”为核心的课堂新理念。 
跨学科情境教学：以统一沉浸式真实情境串联整节课，融合地理、语文、历史多学科素材，通过阶

梯式探究任务，引导学生自主提取、分析、整合多维度信息，落实地理核心素养的教学模式。 
情境体验型教学策略：依托人物、旅行、研学等连续情境，设置分层探究活动，融合图文、诗词、地

图、小组合作，实现知识、思维、情感三维育人的完整课堂方案。 

2.2. 理论支撑 

建构主义学习理论：建构主义认为学习是学习者基于原有经验主动建构意义的过程，而非被动接收

信息。本模式以苏轼游历情境为认知锚点，激活学生已有的语文诗词积累与历史认知经验，通过阶梯式

探究任务引导学生自主整合地图、气候、地形等地理信息，在新旧知识的碰撞与联结中完成区域地理知

识体系的同化与顺应，实现从“零散知识点”到“结构化认知”的跃升。 
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地理探究循环理论：地理探究循环是地理学科特有的探究学习框架，包含提出地理问题、收集地理

证据、分析地理成因、得出地理结论、表达交流成果五个核心环节。本研究的“六阶探究”正是对该理论

的本土化改造：从“定范围”到“悟人地”的六个环节，对应“定位问题–收集证据–要素分析–因果推

导–人地总结”的完整探究链条，让学生在沉浸式情境中经历规范的地理研究过程，培育地理思维方式。 
跨学科育人理论：跨学科育人强调打破学科壁垒，以真实主题整合多学科知识与方法，实现综合素

养培育。本研究以苏轼游历为统整主题，地理学科承载空间认知与原理分析，语文学科提供诗文文本与

人文视角，历史学科补充时代背景与发展脉络，三者协同实现“知地、赏文、悟理”的三维育人目标。 

3. “一境六阶”跨学科情境教学范式构建——以《南方地区——跟着苏东坡一起游南

方》为例 

本课以苏轼贬谪游历轨迹为贯穿全课主线，设计“查足迹定范围–品诗文析气候–诵诗句辨地形–

观江河识水文–探物产论农业–赏古建悟人地”六大阶梯探究活动，形成完整情境闭环，同步对标四大

核心素养。 

3.1. 范式整体框架 

一条主线：苏东坡一生南方游历路线(四川眉山、吴兴、黄州、惠州、儋州) 
六阶探究：位置范围→气候特征→地形分区→河湖水系→因地制宜农业→传统民居人地智慧 
四维素养：区域认知(地图定位、分区识别)、综合思维(要素关联分析)、地理实践力(图文提取、小组

探究)、人地协调观(自然环境影响生产生活) 

3.2. 课例完整实施过程 

• 情境导入：人物视频激趣，锚定研学主线 
播放苏轼生平短视频，抛出核心驱动问题：“苏轼大半人生漂泊于秦岭——淮河以南，为何江南、

巴蜀、岭南的风物气候截然不同？跟随诗人足迹，用地理视角读懂他笔下的南方。” 
设计意图：以历史文学人物搭建跨学科桥梁，破除地理课堂枯燥感，确立“诗文 + 地图”双重探究

工具。从建构主义视角看，苏轼作为学生语文学习中的熟知人物，可作为先行组织者激活原有认知经验，

为后续跨学科知识建构提供固着点。 
• 活动一：查足迹·定范围——落实区域认知 

探究任务：结合苏轼游历地点地图，在分层设色地形图圈画南方地区边界，明确秦岭——淮河以南、

青藏高原以东的空间范围，识别本区包含的主要省级行政区、濒临海域、岛屿群岛。 
跨学科融合点：历史(苏轼贬谪路线) + 地理(区域空间定位) 
素养落地：学生掌握地图判读方法，建立南方地区完整空间轮廓，夯实区域认知基础。该环节以苏

轼足迹为线索，将学生已有的文学人物认知迁移至地理空间场景，实现了跨学科知识的初步联结与空间

认知的主动建构。 
• 活动二：游吴兴·晓气候——综合思维初建 

依托苏轼诗句“三时已断黄梅雨，万里初来舶棹风”开展分层探究： 
① 文学解读：诗句描写江南初夏梅雨天气； 
② 地图验证：对照中国气候类型分布图，定位南方亚热带、热带季风气候分布区； 

③ 原理分析：夏季东南季风带来丰沛降水，梅雨是江淮准静止锋产物； 
④ 特征归纳：亚热带季风气候，夏季高温多雨，冬季温和湿润；热带季风气候，全年高温，降水分
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明显的旱雨两季。 
拓展对比：结合“罗浮山下四时春”分析岭南热带气候热量优势，建立区域内部气候差异认知。 
素养落地：学生建立气候特征与季风环流的因果关联，初步形成要素综合分析意识。该环节对应地

理探究循环的“证据收集——成因分析”阶段，学生从诗文中提取现象证据，通过地图工具验证空间分

布，最终结合地理原理完成现象解释，完整经历了从具象到抽象的思维加工过程。 
• 活动三：品诗句·析地形——要素关联探究 

分组抓取苏轼描写山川诗句，匹配四大地形区特征： 
四川盆地：“横看成岭侧成峰”，四周高原山地环绕，内部地势平坦、土壤肥沃。 
长江中下游平原：“大江东去，浪淘尽”，地势低平、河网密布。 
东南丘陵：群山连绵起伏，低山丘陵广布。 
云贵高原：喀斯特地貌广布，地表崎岖，多溶洞梯田。 
探究逻辑：诗文意象→地形图识别→地形特征归纳，锻炼图文转换与综合分析能力。  
素养落地：学生建立“诗文意象–地形形态–区域特征”的对应关系，提升图文转换与区域差异对

比能力。 
• 活动四：忆赤壁·说大江——水文特征归纳 

以“大江东去”切入长江水系探究，延伸珠江、鄱阳湖、洞庭湖、太湖等河湖： 
识图：识别南方主要河流、淡水湖泊。 
对比分析：结合气候特征推导水文特征——流量大、汛期长、无结冰期、含沙量较小。 
跨学科延伸：历史上长江航运、水利灌溉对南方文明发展的支撑作用。  
素养落地：学生掌握气候对水文的影响逻辑，强化自然要素相互作用的综合思维。 

• 活动五：叹收成·明农业——核心人地关系探究 
设置四大地形区分组探究任务，提供作物生长习性材料，小组合作分析各地因地制宜发展农业的逻

辑，实现人地协调观深度渗透： 
四川盆地：湿热封闭环境，适宜水稻、甘蔗、柑橘种植。 
长江中下游平原：地势平坦、水源充足，水稻为主，油菜为核心油料作物，渔业发达。 
东南丘陵：酸性红壤、多云雾，缓坡种植茶树，山间平地发展水稻。 
云贵高原：地表崎岖，修建梯田发展种植业，陡坡退耕还林保持水土。 
课堂讨论主线：自然环境(气候、地形、土壤、水源)决定农业类型，人类通过梯田、茶树种植适应环

境，体现因地制宜。 
素养落地：学生完整理解“自然条件–农业布局–人类适应”的人地逻辑，人地协调观从概念认知

走向具象理解。 
• 活动六：赏朱栏·识南筑——人文地理落地 

展示湘西吊脚楼、广东骑楼实景图，结合南方高温多雨气候分析建筑设计智慧：吊脚楼架空防潮、

通风散热；骑楼廊道遮阳避雨。让学生理解传统民居是人类适配自然环境的造物，升华人地协调核心观

念。 
素养落地：学生从生产、生活两个维度理解人类对自然环境的适应，完成人地协调观的内化升华。 

• 课堂总结与价值升华 
思维导图梳理课堂逻辑：位置范围→自然环境(气候、地形、水文)→人文环境(农业、民居)，串联全

部探究活动。同时依托苏轼人生态度进行德育融合：无论身处何种地域环境，都能因地制宜、乐观生活，

实现地理课堂文理育人统一。 
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3.3. 配套评价工具：核心素养课堂观察量表(可见附录) 

本研究配套研制《初中地理核心素养课堂观察量表》，设置 4 大维度 20 个观察点： 
区域认知：地图使用、空间定位、分区识别。 
综合思维：要素关联、区域对比、因果分析。 
地理实践力：诗词信息提取、小组合作、图表分析。 
人地协调观：因地制宜理解、环境与人类活动辩证思考。 
采用课前、课中、课后三维评价，同步结合学生探究任务单、课堂发言、小组汇报开展多元过程性

评价，突破单一试卷评价局限。 

4. “三新”背景下跨学科情境教学实施策略 

结合本课实践与课题两轮行动研究迭代，提炼三类可推广教学策略，形成完整策略包。 

4.1. 长线人物情境策略：实现“一境到底” 

摒弃碎片化短视频、零散图片情境，选用历史文人、旅行家、科考者作为整节课统一主线人物，以

其游历轨迹串联全部知识点，优势在于： 
情境连贯性强，避免课堂频繁切换场景造成思维断裂。 
天然融合语文、历史素材，跨学科融合自然不生硬。 
人物故事具备情感价值，兼顾知识教学与德育渗透。 
实操要点：人物选取需覆盖本节课全部地理分区，留存足量对应气候、地形、物产诗文素材，提前

整理诗文地理信息任务单。 

4.2. 诗文——地图双向互证探究策略 

构建“诗词提取地理线索→地图定位验证→原理综合分析”标准化探究流程，解决跨学科“文史与

地理两张皮”问题： 
读诗寻象：从诗句中提取降水、温度、地形、物产关键词。 
看图定位：在分层设色地形图、气候分布图匹配对应区域。 
综合释理：结合地理原理解释诗句描绘现象的成因。 
区域对比：对比不同诗句反映的区域内部差异。 
该策略可迁移至北方地区、西北地区等所有分区地理教学。 

4.3. 分层分组因地制宜探究策略 

针对区域地理四大地形区、差异化自然条件，设置分组任务探究，落实综合思维与人地协调观： 
① 分层设计任务：基础层识别作物分布，提升层分析自然条件优势，拓展层思考区域农业可持续发

展。 
② 依托作物生长习性材料，让学生自主推导“环境–农业”逻辑，教师减少直接讲解。 
③ 小组汇报互通成果，建立完整南方区域要素综合认知。 

5. 实践反思与优化路径 

5.1. 实践成效 

本课题在昆明市西山区第一中学开展两轮行动研究，对比常规讲授班与跨学科情境实验班数据： 
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素养层面：实验班区域定位、要素综合分析答题得分显著提升，人地协调相关主观题答题完整性更

高。 
课堂层面：依托课堂观察量表，学生课堂主动探究、图文提取、小组协作参与度提升 62%；学生能

够自主完成“提取信息–地图验证–原理解释”的完整探究流程，思维深度明显提升。 
教师层面：形成“情境体验型、项目探究型、跨学科融合型”三类教学策略包，包含完整教案、任务

单、评价量表，可在校内、区域间直接移植使用；参与教师跨学科教学设计能力得到显著提升。 

5.2. 现存问题 

① 素材筛选耗时较长：优质长线情境的文史素材筛选、地理信息提取需要教师投入大量备课时间。 
② 课堂探究时间把控难度大：开放度较高的小组探究易出现进度滞后，挤占总结梳理时间。 
③ 学生诗词解读能力差异明显：文史基础薄弱的学生在信息提取环节存在门槛，易出现参与度分层。 

5.3. 优化路径 

① 建立“诗词地理素材资源库”，按气候、地形、农业、民居分类归档，降低一线教师备课成本。 
② 优化任务单梯度，设置限时探究模块，预留教师总结梳理时间。 
③ 课前布置简易诗文预习任务，课堂设置基础释义支架，兼顾学困生学习需求。 

6. “一境六阶”教学模式的适用边界与拓展路径 

6.1. 模式的适应性与适用场景 

“一境六阶”跨学科情境教学模式并非适用于所有地理课堂，其效能发挥存在明确的适用边界： 
适用内容类型：最适配中国地理分区、世界区域地理等兼具自然与人文要素的区域地理类课程，以

及气候、河流等可融入人文素材的自然地理主题；对于地球运动、等高线地形图等偏逻辑运算、抽象性

强的内容，该模式适配度较低，仅可作为辅助教学手段。 
适用学段学情：适合初中七、八年级学生，该阶段学生已具备基础读图能力与一定的文史知识储备，

能够完成跨学科信息提取与简单综合分析；对于小学高段或初中起始年级，需简化探究任务、增加认知

支架。 
适用课堂场景：既可用于常规新授课、单元主题课，也适用于跨学科实践活动课、区域教研展示课；

在复习课中也可通过长线情境串联知识点，实现结构化复盘。 

6.2. 模式的固有局限性 

素材依赖度较高：模式的核心是“一境到底”，需要匹配覆盖全单元知识点的连续情境素材，若缺

乏系统、完整的对应素材，强行套用会出现情境与知识点脱节、硬凑内容的问题，反而降低教学效率。 
教师能力要求高：模式落地要求教师具备跨学科素材整合能力、课堂动态调控能力与素养导向的评

价能力，对于教龄较短、跨学科素养不足的教师，初期实施难度较大。 
知识覆盖效率受限：相较于传统讲授模式，情境探究模式需要预留学生自主思考、小组讨论、成果

展示的时间，单节课的知识点覆盖密度更低，需通过单元整体设计弥补课时效率问题。 

6.3. 情境主线的多元拓展路径 

长线人物型情境是“一境六阶”模式的典型载体，但并非唯一形式。根据教学主题与素材特点，可

灵活替换为四类情境主线，沿用“六阶探究、四维育人”的核心框架，实现模式的广泛迁移： 
① 商路贸易型：以古代商路路线为情境主线，串联沿线区域地理特征。例如以“丝绸之路”为线索，
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串联西北地区的地形格局、干旱气候、绿洲农业、城镇分布等知识点，既融入历史商贸文化，又贯穿区

域地理要素分析，可直接适配《西北地区》单元教学。 
② 科学考察型：以科考者的考察路线为情境主线，如以《徐霞客游记》为载体，串联南方地区喀斯

特地貌、河流水文、山地植被分异等内容；也可设计“黄河科考队”“长江生态考察”等虚拟科考情境，

贯穿流域治理、区域发展等知识点，更突出地理实践力与科学探究精神的培育。 
③ 地域文化型：以特定区域文化 IP 为情境核心，如以“京杭大运河文化带”为主题，串联南北方地

区的气候、地形、农业、城镇差异；以“茶马古道”为线索，串联西南地区的地形、气候、民族文化与经

济发展，适合开展跨学科主题学习。 
④ 生活任务型：以真实生活任务为驱动主线，如“西北研学旅行攻略设计”“南方寒假旅行规划”

“家乡农产品推广方案”等，以解决真实生活问题为目标，驱动学生主动调用区域地理知识，更贴合新

课标“学以致用”的理念。 
四类情境主线各有侧重：人物型人文性强，商路型历史融合度高，科考型探究属性突出，生活型实

践性强。教师可根据教学目标、素材储备与学情特点灵活选择，核心是保持情境的全程连贯性与任务的

阶梯进阶性，确保素养目标落地。 

7. 研究结论与推广启示 

7.1. 研究结论 

“三新”改革下初中区域地理课堂，采用长线文学人物 + 诗文地图互证的跨学科情境教学范式，能

够系统落地四大地理核心素养，有效破解传统课堂要素割裂、人地脱节痛点。 
“一境六阶”阶梯探究模式逻辑清晰、操作性强，适配西南地区初中学情，配套素养观察量表可实

现教学效果量化评估；通过情境主线的多元替换，该模式可迁移至不同区域地理主题，具备较强的普适

性。 
情境体验型教学策略包具备普适性，可迁移至中国四大地理分区、世界区域地理全部章节，为一线

教师提供标准化课堂模板，弥补西南地区“三新”教学实证资源的不足。 

7.2. 区域推广启示 

区域教研层面：区教科院牵头建立跨学科地理资源库，开展“诗词地理”同课异构教研，推动策略

全域落地。 
教师备课层面：摒弃单一知识点教学设计，以“统一情境 + 阶梯任务”重构单元课堂，强化学科融

合设计。 
评价改革层面：减少终结性纸笔测试权重，引入情境探究、小组汇报、绘图分析等过程性评价，贴

合新课标学业质量标准。 
综上所述，地理学科兼具自然科学与人文社会属性，在“三新”改革持续深化的背景下，以文学、历

史素材搭建沉浸式情境，打通学科边界，让学生在诗文、地图、田野物产中读懂区域、理解人地关系，是

实现素养本位课堂转型的可行路径。跟随苏东坡游历南方的课堂实践证明：地理不只是地图与数据，更

是藏在千年文字里的山河风物，跨学科情境教学让地理课堂兼具理性逻辑与人文温度。 
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附  录 

初中地理核心素养课堂观察量表 

量表说明 
研制依据：《义务教育地理课程标准(2022 年版)》四大地理核心素养、本课题“三新”背景下情境探

究课堂评价要求，适配跨学科情境课例《7.1 南方地区——跟着苏东坡一起游南方》，可通用全部初中区

域地理课堂。 
适用对象：初中地理课堂；观察主体：听课教师、教研组长、课题研究者。 
维度结构：4 大核心素养维度，共 20 个标准化观察点，每个观察点采用四级赋分： 
4 分：优秀，学生主动、高质量完成，全员深度参与 
3 分：良好，基本达成目标，多数学生参与 
2 分：合格，浅层参与，需教师多次引导 
1 分：薄弱，极少学生参与，素养目标未落地 
信效度说明：量表经德尔菲法专家修订，预期信度 α ≥ 0.82；总分区间 20~80 分，可用于课堂教学效

果量化对比、行动研究前后测对比。 
配套使用：听课同步记录课堂实证行为，课后汇总得分，结合学生任务单、课堂发言、小组汇报形

成综合评价。 
 
基础信息栏 
 

项目 填写内容 

授课课题  
授课年级  
授课教师  
观察人  

授课日期  

课堂类型 □ 常规讲授课    □ 情境跨学科探究课     □ 项目式学习课     □ 复习课 

班级人数  

 
正式观察评分表 
维度一：区域认知(5 个观察点，满分 20 分) 
评价核心：学生空间定位、区域边界、分区特征、尺度认知、地图工具运用能力 
 

序号 观察点 课堂观察行为标准 得分(1/2/3/4) 课堂实录备注 

1 区域边界识别 
能自主借助地图圈画南方地区界线(秦
岭——淮河、青藏高原边缘)，准确说

出海陆范围；无需教师提示 
  

2 空间定位能力 
依据苏轼游历诗文、地名快速在地形

图定位对应地形区/省份，能区分省

内、南方、全国三级空间尺度 
  

https://doi.org/10.12677/ae.2026.1681782


张云鹰 等 
 

 

DOI: 10.12677/ae.2026.1681782 1516 教育进展 
 

续表 

3 分区特征区分 
清晰区分四川盆地、长江中下游平

原、东南丘陵、云贵高原四大地形区

空间分布与轮廓差异 
  

4 地理事物识记 自主识别本区海域、岛屿、河湖、主

要省级行政区，可独立指图讲解   

5 图表工具使用 
主动使用分层设色地形图、气候分布

图、区域轮廓图获取空间信息，不依

赖教师指图 
  

本维度小计   

 
维度二：综合思维(5 个观察点，满分 20 分) 
评价核心：自然要素综合、人地要素关联、区域差异分析、因果逻辑、图文信息整合 
 

序号 观察点 课堂观察行为标准 得分(1/2/3/4) 课堂实录备注 

6 自然要素综合分析 
能结合诗词、气候图、地形图，自主关联气

候、地形、水文三者相互影响关系(如梅雨

与季风、地形影响河流流速) 
  

7 人地因果逻辑推导 依据作物生长材料，自主推导气候、土壤、

水源如何决定当地农业类型，逻辑完整清晰   

8 区域内部差异对比 可对比江南、巴蜀、云贵、岭南气候、物

产、地形差异，说出差异成因   

9 多源信息整合 同步整合诗词文字、地图、实景图片、文字

材料多重信息解释地理现象   

10 问题推理与解释 面对探究问题可自主形成完整推理链条，不

只背诵结论，能说出“为什么”   

本维度小计   

 
维度三：地理实践力(5 个观察点，满分 20 分) 
评价核心：图文信息提取、小组合作探究、课堂实践操作、表达展示、材料分析能力 

 
序号 观察点 课堂观察行为标准 得分(1/2/3/4) 课堂实录备注 

11 文本地理信息提取 能从苏轼诗词中自主提取降水、气温、地

形、物产等地理线索，完成任务单填空   

12 地图实操能力 独立完成圈画区域、标注河湖、匹配地形区

等绘图/标图课堂任务   

13 小组合作探究 小组分工明确，全员参与讨论，自主交流观

点，不出现个别学生包办现象   
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续表 

14 课堂成果展示 小组代表清晰汇报地形、农业、民居探究结

论，能结合地图、素材佐证观点   

15 材料自主分析 独立阅读作物习性、民居建筑材料，自主归

纳地理规律，不需教师逐句讲解   

本维度小计   

 
维度四：人地协调观(5 个观察点，满分 20 分) 
评价核心：因地制宜思想、环境适应、可持续发展、人地辩证思考、人文地理智慧理解 
 

序号 观察点 课堂观察行为标准 得分(1/2/3/4) 课堂实录备注 

16 因地制宜认知 能准确说出四大地形区农业布局依据，理

解“自然环境决定生产方式”   

17 民居人地智慧解读 自主分析吊脚楼、骑楼建筑设计适配高温

多雨气候的原理   

18 人地辩证思考 能说出人类改造自然(梯田、茶树种植)的
优势与局限，不片面认为人定胜天   

19 区域可持续发展意识 主动提出云贵高原陡坡还林、丘陵适度开

发等绿色发展思路   

20 人地和谐价值内化 能结合苏轼各地生活经历，感悟顺应自

然、因地制宜的生活与发展理念   

本维度小计   

 
总分汇总与课堂综合评价 
1) 总分计算： 
区域认知(  ) + 综合思维(  ) + 地理实践力(  ) + 人地协调观(  ) = 
2) 等级划分标准 
64~80 分(优秀)：四大素养全面落地，学生自主探究为主，跨学科情境教学效果突出 
48~63 分(良好)：核心素养基本达成，少量探究任务需教师引导 
32~47 分(合格)：仅基础知识点落实，综合探究、自主分析活动薄弱 
20~31 分(待改进)：以教师讲授为主，学生主动探究不足，素养目标虚化 
3) 课堂综合诊断(填写优势、存在问题、改进建议) 
课堂优势： 
存在不足： 
优化改进策略(适配“三新”跨学科情境教学)： 
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