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摘  要 

生态议题是新时代教育的重要议题，英语教材作为课程理念落地的核心载体，其生态内容的呈现方式直

接影响学生生态价值观的形成。本研究以2012版与2024版译林版七年级上下册英语教材为对象，基于

Stibbe的生态话语分类框架与Roth的生态素养层级理论，采用文本分析法，从生态话语类型、生态素养

层级及呈现形式三个维度，系统比较两版教材在生态内容呈现上的特征与差异。新教材生态内容在总量

和分布上有提升，生态内容总量较旧版提升约51.9%，主题编排更具有集中性。在话语取向上，新教材

的促进型话语占比由85.2%提升至97.6%，生态价值立场更加鲜明。在素养层级上，新教材从旧版以知

识认知为主，转向情感态度与行为参与的显著增长，呈现从“知道自然”到“感受自然、保护自然”的

趋势。呈现方式上显性占比由75.0%增至81.0%，生态主题从“碎片化渗透”走向“主题化引领”。基

于上述发现，本研究提出了针对性的教学建议，以期为促进初中英语生态教学实践提供参考。 
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Abstract 
The construction of ecological has become a crucial educational issue in the new era. As the core 
vehicle for implementing curriculum objectives, English textbooks’ presentation of ecological con-
tent directly shapes students’ formation of ecological values. This study takes the seventh-grade 
textbooks (Volumes 1 and 2) of the 2012 and 2024 Yilin editions as its research objects. Drawing on 
Stibbe’s ecological discourse classification framework and Roth’s hierarchical model of ecological 
literacy, and employing textual analysis, this study systematically compares the characteristics and 
differences in the presentation of ecological content across three dimensions: ecological discourse 
types, levels of ecological literacy, and forms of presentation. The findings reveal that the new text-
book shows significant improvements in both the total amount and distribution of ecological con-
tent, with an overall increase of approximately 51.9% compared to the old edition, and a more con-
centrated thematic arrangement. In terms of discourse orientation, the proportion of beneficial dis-
course in the new textbook rises from 85.2% to 97.6%, indicating a more explicit ecological value 
stance. Regarding literacy levels, the new textbook shifts from the old edition’s primary focus on 
knowledge cognition to a marked growth in emotional attitudes and behavioral participation, re-
flecting a trend from “knowing nature” to “feeling nature” and “protecting nature”. In presentation 
forms, the proportion of explicit presentation increases from 75.0% to 81.0%, and the ecological 
themes evolve from “fragmented infiltration” to “theme-oriented guidance”. Based on these findings, 
this study proposes targeted pedagogical recommendations, aiming to provide references for pro-
moting ecological teaching practices in junior high school English education. 
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1. 引言 

生态内容是事关可持续发展的根本大计，国家相关政策明确提出“推动绿色发展，促进人与自然和

谐相处”，要求“像保护眼睛一样保护自然和生态环境”。在此背景下，将生态内容理念融入国民教育体

系各学段、各学科，已成为新时代教育改革的关键方向之一。《义务教育英语课程标准(2022 年版)》(以
下简称《课标》)将“人与自然”列为核心主题范畴之一，明确提出英语课程应引导学生“热爱自然，保

护环境，珍惜资源，养成绿色生活方式”。英语教材作为课程理念转化为教学实践的核心载体，其生态

内容的选择与呈现方式直接影响学生生态意识的形成与发展[1]。因此，考察教材中生态内容的配置状况，

对于落实《课标》要求、培育学生生态素养具有重要的现实意义。 
2024 年秋季，依据《课标》修订的译林版初中英语教材开始投入使用。该版教材围绕新课标理念进

行了全面修订，并在编写原则上强调“加强单元整体设计，突出主题引领作用”[2]，相对于 2012 年版在

编写理念与单元结构上均有明显调整。在新旧交替之际，对两版教材进行比较研究，有助于了解新教材

在生态主题编写上的延续与变化，为教师理解教材、安排教学提供一些参考，同时更好地发挥英语课程
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在培养学生生态意识方面的作用。译林版教材在多地使用较广，具有一定代表性，其生态内容的呈现特

征值得关注。然而，目前关于译林版初中英语教材生态内容的研究尚不多见，对新旧两版教材生态主题

的纵向比较更为缺乏。 
鉴于此，本研究拟以新旧译林版七年级上下册英语教材为对象，从生态话语类型、生态素养层级和

呈现形式三个维度，考察两版教材在生态内容呈现上的特征与差异，以期为理解新教材的生态主题编写

思路、优化相关教学实践提供些许参考。 

2. 文献综述 

2.1. 英语教材中的生态内容研究 

生态内容的核心在于实现人与自然的和谐共生，在学术研究层面，生态语言学作为“由生态学与语

言学融合而成的一个交叉学科”[3]，为分析语言与生态的关系提供了理论工具。 
Stibbe 在《生态语言学：语言、生态与我们赖以生存的故事》中，将语篇依其对自然生态的立场取向

划分为促进型(beneficial)、矛盾型(ambivalent)和破坏型(destructive)三类：促进型话语积极倡导生态保护，

鼓励尊重自然、关爱生命；矛盾型话语在生态立场上摇摆不定，或同时呈现正面关怀与工具化倾向破坏

型话语则将自然视为纯粹资源，忽视或贬低其内在价值[4]。本研究沿用该三分框架，将教材中的生态话

语类型界定为促进型、矛盾型和破坏型三类。 
除以上提及的从话语取向分析教材外，教材生态内容分析还需要关注其对学生的认知要求层次，也

就是生态素养的层级结构。Roth 将生态素养分解为知识、情感与行为三个维度，为分析教育文本的认知

深度提供了参照[5]。本研究借鉴该框架，结合初中英语教材的任务特征，将生态内容的素养层级操作化

为三个递进层次：L1 知识认知，即教材仅要求学生识别或者复述生态事实(如“Pandas eat bamboo”“Gi-
raffes have long necks”)；L2 情感态度，即教材目的在于能够唤起学生对自然的情感共鸣，包括对自然之

美的欣赏、对动植物的生命的尊重与关爱以及对保护自然的责任感与使命感(如“My dog is my very best 
friend, and I’ll look after him till the end.”)；L3 行为参与，即教材要求学生具有生态行动或表达(如参与环

保主题的讨论、为流浪动物写保护倡议等)。 
已有研究在上述的理论框架的指导下，从不同学段对英语教材中的生态内容进行考察。在大学英语

教材方面，研究发现教材中所涉及的生态相关内容的占比较低，对学生生态意识的培养促进的作用也就

相对有限[6]。当然也有研究自建大学生英语教材生态语篇材料库，提出教材蕴含的“以人为本”的生态

价值观[7]。在高中教材方面，李润怡、张虹对 7 册高中英语教材生态素养呈现的研究发现，教材中生态

行为素养和生态知识素养的内容较多，而生态伦理素养和生态情感素养的内容相对较少[8]。此外，有研

究对中国现行八个版本初中英语教材的生态话语进行了分析，发现译林版教材中生态模糊性话语发生频

次较高[9]，但总体来看，针对初中英语教材的系统性生态内容研究仍相对薄弱，且已有研究多为横向版

本比较，对新旧教材生态主题的纵向演变关注不足。 

2.2. 教材内容的呈现形式研究 

生态内容在教材中的呈现形式是指其以何种方式出现、通过何种媒介传递，呈现方式的不同会影响

这些内容的在教学过程中显见程度与师生的关注度。冯学锋、李祥坤将文化呈现分为显性文化与隐性文

化两大类别，认为显性文化是教材中直接呈现的文化知识，隐性文化则隐含地融入在语言材料与练习活

动之中[10]。在此基础上，张虹、李晓楠进一步将“任务或练习位置呈现方式”归为隐性呈现形式，其指

出学生在完成练习或者任务时，注意力往往集中在语法、词汇等语言形式是否正确，整体练习的正确率，

往往忽视练习中隐含的文化信息，因此属于隐性呈现[11]。周小兵等认为文化知识介绍板块和以文化为主
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题的课文，其编写目的就是传递文化知识，师生也更容易注意到其中的文化内容，属于显性呈现[12]。 
在教材分析实践中，显性与隐性的二分法已被应用于不同主题内容的呈现研究。俞佳杰、俞燕明在

对新旧人教版初中英语教材中华文化呈现的比较研究中，将文章、引言、图片呈现的文化归类为显性呈

现，将练习呈现的文化归类为隐性呈现[13]。虽然该研究的分析对象为中华文化，但其呈现形式的分类标

准基于内容的媒介特征，这一判断依据同样适用于生态内容的分析。 
本研究借鉴上述分类方法，将生态内容的呈现形式界定为显性呈现与隐性呈现两类。显性呈现指教

材通过阅读文章、听力文本、图片等直接呈现生态内容，其传递意图明确，易于被师生察觉；隐性呈现

指生态内容隐含在语法练习、词汇填空、句型操练等语言训练活动中，其核心教学目标是语言技能的巩

固而非生态知识的传递。据此，本研究将对两版教材中生态内容的呈现形式进行统计和比较。 

2.3. 研究空白与本研究框架 

综合上述研究可以发现，目前国内英语教材生态内容存在以下几点不足：第一，研究对象多集中在

大学和高中教材，而初中英语教材中的生态内容分析就相对薄弱一些。第二，虽然有研究涉及研究初中

英语教材生态内容研究，但侧重多版本的教材的横向比较，未对某一版本进行纵向考察。潘倩倩对八套

初中英语教材进行了横向比较，但其研究目的决定了其无法考察单一教材版本在不同时期的生态内容变

化。第三，现有研究多聚焦人教版、外研版等主流教材，对译林版教材的生态内容关注尤为匮乏，更缺

乏对其新旧版本的系统比较。新近讨论译林版新教材使用的文献也多聚焦于整体教学设计或使用困惑，

未专门考察生态内容[14]。鉴于此，本研究拟以新旧译林版七年级上下册英语教材为对象，从生态话语类

型、生态素养层级和呈现形式三个维度，构建“内容–层级–形式”分析框架，考察两版教材在生态内

容呈现上的特征与差异。 
本研究构建的“话语–素养–形式”三维分析框架，整合了 Stibbe 的生态话语分类、Roth 的生态素

养层级以及显隐性呈现分类，具有以下优势：其一，生态话语分类能够揭示教材文本中隐含的生态立场，

尤其有助于识别“矛盾型”话语中不易察觉的人类中心倾向。其二，素养层级将分析从知识认知拓展至

情感态度与行为参与，与核心素养导向的课程改革理念相呼应。其三，显隐性呈现分类有助于考察生态

内容的教学关注度，弥补单纯内容统计的不足。 
然而，该框架也存在潜在局限。Stibbe 的分类源于西方生态哲学语境，其“促进型/矛盾型/破坏型”

的边界在具体语篇中并非泾渭分明，需结合中国生态内容教育语境进行本土化调适。Roth 的层级模型虽

具启发性，但教材中的任务常同时涉及知识、情感与行为，编码时需依据语篇的主要功能进行判断。因

此，本研究在编码过程中明确操作定义，并在质性分析中保留对框架局限的反思。 

3. 研究设计 

3.1. 研究问题 

本研究将回答以下两个问题： 
(1) 新旧译林版七年级英语教材在生态话语类型和生态素养层级上有何异同？ 
(2) 新旧译林版七年级英语教材在生态内容的呈现形式上有何差异？ 

3.2. 研究对象 

本研究选取新旧译林版七年级上册和七年级下册英语教材为研究对象，即 2012 年出版的《义务教育

教科书·英语》七年级上册和七年级下册(以下简称“旧译林版”)，以及 2024 年出版的《义务教育教科

书·英语》七年级上册和七年级下册(以下简称“新译林版”)。译林版初中英语教材在江苏、安徽、山东
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等多个省份广泛使用，具有较高的代表性。选择七年级全册(上下册)而非仅上册，旨在获得更充分的数据

样本，并考察生态内容在学年内的分布规律。 

3.3. 研究方法 

本研究采用文本分析法，综合运用定量统计与质性比较，对教材中的生态内容进行系统编码与分析。 

3.3.1. 分析框架 
本研究整合 Stibbe 的生态话语分析、Roth 的环境素养结构以及文化呈现研究的显隐性分类理论，构

建“话语–素养–形式”三维分析框架(见图 1)。 
 

 
Figure 1. Analytical framework for ecological content in English textbooks 
图 1. 英语教材生态内容分析框架 
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3.3.2. 编码规则 
本研究以语篇为编码单位，涵盖阅读/听力文章、练习、单元引言及图片等。编码工作分两步进行：

首先，逐单元梳理教材，提取涉及人与自然关系、环境保护、资源节约及绿色生活方式等主题的生态内容；

其次，对每条提取出的内容，依次按生态话语类型、生态素养层级和呈现形式三个维度进行独立归类。 
在统计规则上，若教材中某一模块同时以两种形式呈现同一生态内容(如单元引言与图片均涉及同一

环保主题)，则生态内容统计为 1 次，呈现形式统计为 2 种；若同一语篇或练习中出现多个独立的生态知

识点，则分别编码统计。编码工作由笔者独立完成两轮，间隔两周，以检验编码的稳定性。此外，邀请一

位学科教学(英语)专业的硕士研究生作为第二编码员，随机抽取 30%的样本进行独立编码。采用 Cohen’s 
Kappa 系数检验编码一致性，结果显示生态话语类型、生态素养层级和呈现形式三个维度的 Kappa 值分

别为 0.86、0.81 和 0.83，均高于 0.80，表明编码信度良好。对于不一致的编码，双方通过讨论协商达成

一致。 

4. 研究发现 

4.1. 新旧教材生态内容的比较 

4.1.1. 总体数量与分布特征 
本研究从新旧译林版七年级上下册共四册教材中提取生态内容相关内容，新译林版七上检出 14 条生

态条目，七下检出 27 条，合计 41 条。旧译林版七上检出 1 条，七下检出 26 条，合计 27 条。新教材生

态条目总数较旧教材增加 14 条，增幅约 51.9%。 
从全学年分布看，两版教材的生态内容均主要集中于七年级下册，但初始学段的分布差异显著。新

译林版七上涉及 14 条，分布于 U2~U8 多个单元，在入学阶段即开始渗透生态内容理念，生态主题不再

局限于下册的某一单元，而是贯穿整个七年级学年。而旧译林版七上仅 U8 出现 1 条(诗歌“My goldfish”)，
生态主题几乎空白。进入七年级下册，新译林版进一步形成了较为集中的主题单元群：U5“Animals make 
our lives better”集中呈现 14 条生态内容，涵盖动物趣闻、诗歌、讨论与写作等多元活动；U6“Beautiful 
landscapes”与 U7“Outdoor fun”分别围绕自然景观与户外活动展开，三者共同构成了“动物–景观–活

动”，通过递进式的方法给学生渗透生态主题。相比之下，旧译林版七下虽在 U8 设置了宠物主题单元(10
条)，但其余生态内容分散于 U1、U3、U4、U5、U6 等单元，缺乏贯穿性的主题单元。总体而言，新译林

版生态内容从七上的初步铺垫过渡到七下的设立主题单元，而旧译林生态内容上册几乎为空白，在下册

分布较为分散。 

4.1.2. 生态话语类型 
对新旧译林版七年级生态话语类型对比见表 1： 
 

Table 1. Distribution of ecological discourse types in old and new Yilin edition textbooks 
表 1. 新旧译林版教材生态话语类型分布 

话语类型 新译林 旧译林 

促进型 40 (97.6%) 23 (85.2%) 

矛盾型 1 (2.4%) 4 (14.8%) 

破坏型 0 0 

总计 41 27 
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总体分布而言，两版教材的生态话语均以促进型为主导，但新教材的促进型占比(97.6%)高于旧教材

(85.2%)，矛盾型占比则从 14.8%降至 2.4%，破坏型在两版教材中均未出现。这一变化表明，新教材在生

态话语取向上更加一致和积极。 
进一步观察矛盾型话语的具体分布可以发现：新译林七下 U5“动物与设计”中出现 1 条矛盾型话语，

该文介绍蝙蝠与雷达、鸟与飞机的关系，将动物视为人类技术发明的工具，体现了一定的自然工具化倾

向。旧译林版矛盾型话语分布于七下 U8“My goldfish”，将金鱼描述为“不需要床、不惹麻烦”的宠物，

隐含人类中心视角。七下 U3 reading 版块中“A video about Sunshine town”中描述北京烤鸭，将动物作为

食物资源以及七下 U4 reading 版块中“A trip to the zoo”，以“king of animals”等人类中心话语描述动

物。新教材仅存 1 条矛盾型条目，出现在七下 U5 integration 版块“Amazing animals”一文中，将蝙蝠和

鸟类作为人类技术发明的灵感来源。上述条目虽然并未明确贬低自然，但不同程度地将动物置于工具化

的叙述框架中。数据表明，新教材矛盾型话语的减少，这反映了其在生态价值观上的进一步明确，教材

更倾向于引导学生从“与自然共生”而非“利用自然”的角度理解人与动物的关系。 

4.1.3. 生态素养层级 
对新旧译林版七年级生态素养层级对比见表 2： 
 

Table 2. Distribution of ecological literacy levels in old and new Yilin edition textbooks 
表 2. 新旧译林版教材生态素养层级分布  

素养层级 新译林 旧译林 

L1 知识认知 15 (34.1%) 18 (62.1%) 

L2 情感态度 22 (50.0%) 8 (27.6%) 

L3 行为参与 7 (15.9%) 3 (10.3%) 

总计 44 29 

 
两版教材在素养层级分布上呈现出明显的差异，旧教材以 L1 知识认知为主(62.1.0%)，内容多为动物

趣闻、事实陈述等生态知识的传递。新教材中 L1 知识认知的占比下降至 34.1%，L2 情感态度(50%)与 L3
行为参与(15.9%)则显著增长。 

旧译林版以 L1 知识认知为主(62.1%)，这些内容大多是事实性知识的介绍，比如七下 U4 中描述熊猫

吃竹子、长颈鹿脖子有七块骨头，或者 U5 中提到的“鱼睁着眼睛睡觉”(fish can sleep with their eyes open)
这类动物趣闻。学生在学习这些内容时，主要是了解一些关于动物的有趣事实，不需要产生情感共鸣，

也不需要做出具体行动。这类内容虽然有助于拓宽学生的知识面，但在激发生态情感和引导行为方面的

作用相对有限。而新译林版则呈现“情感优先”的层级结构，L2 情感态度占比最高(50.0%)，显著高于旧

译林版，比如七下 U5 诗歌“My dog”和“My cat”通过“my very best friend”表达人与动物的亲密关

系，U6 红海滩与黄山单元以“enjoy the natural beauty”唤起学生对自然景观的欣赏，U7 户外活动单元以

“get close to nature”“enjoy the peace and quiet”传递亲近自然的舒适感和愉悦感，从而鼓励学生走向自

然。L3 行为参与方面，新译林版七上 U4 Integration A 要求学生参与植树、摘苹果等农场实践，七下 U5
写作任务要求学生介绍宠物并表达关爱，七下 U6 写作任务要求学生介绍中国自然景观，都已超越了旧

译林版七下 U8 Task“介绍我最喜欢的宠物”的单一写作要求。 
新教材在生态素养的培养上已从旧教材以“知识传递”为主的模式，向“认知–情感–行为”多维

度发展的方向演进，这与新课标强调核心素养的理念是一致的。 
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4.1.4. 质性话语分析 
为进一步揭示语言形式如何建构生态意义，本研究选取新译林版七年级下册 Unit 5“Animals make 

our lives better”进行细致的质性话语分析。该单元共包含 14 条生态内容，涵盖阅读、诗歌、讨论与写作

等多种语篇类型，集中体现了新教材“主题化引领”的编排特征。 
首先，单元标题“Animals make our lives better”本身即构成一个促进型话语的命题。该命题将动物

置于“改善人类生活”的施事位置，表面上强调动物的价值，但若从生态语言学视角审视，其仍隐含一

定的人类中心视角，动物的价值在于“使人类生活更好”。这一表述与 Stibbe 所区分的“促进型”话语

中“尊重自然内在价值”的理想类型存在细微张力，但相较于旧教材将动物视为“宠物”或“食物”的

工具化表述，已体现出明显的生态转向。 
其次，单元 Reading 板块的诗歌“My dog”通过第一人称叙述构建了人与动物的亲密关系。诗中反复

出现“my very best friend”“I’ll look after him till the end”等表达，运用情感化词汇和承诺性言语行为，

将狗从“动物”范畴提升至“朋友”乃至“家人”的伦理地位。这种语言策略通过拟人化和情感投射，引

导学生产生共情，属于典型的 L2 情感态度层级内容。诗歌的韵律与重复结构(如“He is my very best 
friend,/And I’ll look after him till the end”)进一步强化了情感的持久性，使生态意义在审美体验中得以内化。 

再次，Integration 板块的“Amazing animals”一文介绍了蝙蝠与雷达、鸟类与飞机的仿生学关系。该

语篇虽被编码为矛盾型话语，但其语言形式值得深入分析：文中使用“scientists got the idea from…”“hu-
mans copied…”等表达，将动物置于“灵感来源”的位置，仍然是从人类利益出发的叙事框架。然而，

与旧教材中“king of animals”式的人类中心描述相比，该语篇至少承认了动物对人类技术的贡献，并使

用了“amazing”等正面评价词汇。教师在教学中可引导学生讨论：“我们认识动物，是否只能从‘对人

类有用’的角度出发？”从而将矛盾型话语转化为培养生态批判思维的契机。 
总而言之，新译林版 U5 通过标题命题、诗歌情感和仿生叙事等多元语言形式，建构了一个从“认知

动物”到“情感认同”再到“批判反思”的生态意义网络，体现了教材在生态话语建构上的自觉意识。 

4.2. 新旧教材生态内容呈现形式的比较 

对新旧译林版七年级生态内容呈现形式对比见表 3。 
新版和旧版译林都以显性的方式为主导，但是新版译林显性占比(81.0%)高于旧译林(75.0%)，隐性有

降低的趋势。通过具体分析，旧版译林的隐性呈现方式多集中于语法的练习与词汇操练，比如，七下 U4 
reading 中 B3 部分的动物特征填空，U8 的押韵词练习要求学生找出诗歌中押韵的单词。同样在 U8 中，

用形容词描述动物的练习，重点在于形容词的用法，而非动物本身。这些活动的教学重心都在语言形式

的掌握上，生态主题只是练习的话题背景，并非教学的主要目标。学生在完成这些练习时，注意力往往

集中在语法是否正确、词汇是否恰当，不容易注意到其中隐含的生态信息。 
 

Table 3. Distribution of presentation forms of ecological content in old and new Yilin edition 
textbooks 
表 3. 新旧译林版教材生态内容呈现形式分布  

呈现形式 新译林 旧译林 

显性 34 (81.0%) 21 (75.0%) 

隐性 8 (19.0%) 7 (25.0%) 

总计 42 28 
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虽然新版译林隐性呈现方式也有语法练习，但是其显性呈现的增长更为显著。具体而言，新译林版

七上 U4 以“School outings”为单元主题，通过阅读、听力、Integration 等板块连续呈现农场实践、植树

活动、亲近自然等生态内容，形成了完整的主题学习链。新版译林七下 U5、U6、U7 三个单元分别围绕

动物、自然景观和户外活动展开，生态主题在这些单元中直接呈现在语篇、图片、引言等主体板块中。

各板块之间前后呼应，逐步推进。以 U5 为例，单元首页明确提出“Animals make our lives better”，引出

单元主题。Welcome 部分以动物趣闻激发兴趣，Reading 部分以诗歌深化情感体验，Integration 部分以讨

论和写作任务引导学生将情感转化为表达。U6 和 U7 同样围绕各自主题展开多模态的生态内容呈现。这

种编排方式使得生态主题不再只是零散的话题点缀，而是成为单元教学的主线之一，学生从接触、感知

到表达，经历一个相对完整的学习过程。相比之下，旧译林版生态内容分散于各单元，七下 U8 虽为宠物

主题，但 10 条内容中 4 条为隐性呈现(语法练习、填空等)，生态主题的系统性较弱。这一变化表明，新

教材在生态主题编排上从“碎片化渗透”转向“主题化引领”，与《课标》“加强单元整体设计，突出主

题引领作用”的编写原则相一致。 

4.3. 讨论：与国内外研究的对话 

本研究的量化发现可与国内已有研究形成对话，李润怡、张虹对高中英语教材的考察发现，生态行

为素养和知识素养内容较多，而生态伦理与情感素养相对不足[8]。本研究显示，新译林版初中教材 L2 情

感态度占比达 50.0%，较旧版的 27.6%显著提升，L1 知识认知则从旧版的 62.1%降至 34.1%，说明新教材

在生态情感培育上有所加强，与高中教材的素养结构形成互补。潘倩倩指出译林版旧教材中生态模糊性

话语频次较高，本研究的量化结果也印证了这一判断：旧版矛盾型话语占比 14.8%，新版降至 2.4%，促

进型话语从 85.2%升至 97.6%，表明新教材生态价值立场更加鲜明[9]。李晓娜发现大学英语教材生态内

容占比较低，而本研究发现新译林版七年级生态条目达 41 条，较旧版的 27 条增加 14 条，增幅约 51.9%，

反映出基础教育阶段英语教材对生态内容的重视程度正在提升[6]。 
从国际语言教材与环境教育研究的视角看，本研究结果亦具有可比性。Jacobs 和 Goatly 对英语教材

环境议题的分析发现，许多教材将环境问题处理为中性、技术乐观的话题，缺乏对生态危机的价值反思

[15]；Stibbe 则批评主流话语中隐含的“人类中心主义”叙事[4]。与之相比，新译林版通过 U5“Animals 
make our lives better”、U6“Beautiful landscapes”、U7“Outdoor fun”等主题单元集中呈现动物、自然

景观与户外活动，以诗歌、讨论和写作等语篇形式唤起生态情感，显性呈现占比由旧版的 75.0%提升至

81.0%，在一定程度上超越了“知识本位”和“中性呈现”的局限。然而，与国际环境教育研究中强调的

“生态公民”“可持续发展行动”等话语相比，新译林版仍较少触及生态正义、消费主义批判等深层议

题，其生态话语以“和谐共生”的温和促进型为主，尚未充分展开对“破坏型”话语的批判性反思。这

既体现了中国生态内容教育的特色，也为未来教材修订与教学深化提供了方向。 

5. 教学建议 

在初中英语教学中融入生态内容是一项重要的教育使命，有助于学生在学习语言的同时形成对人与

自然关系的正确认识，养成尊重生命、爱护环境的意识。基于上述研究发现，本文提出以下建议： 
第一，教师在教学设计时，可以跳出单课时的局限，从整个学年的角度来规划生态主题的教学。新

译林版在七年级下册集中安排了三个与生态相关的单元，U5“Animals make our lives better”、U6“Beautiful 
landscapes”和 U7“Outdoor fun”，三个单元依次围绕动物、自然景观和户外活动展开，形成了一个“认

识动物→欣赏景观→参与户外活动”的递进链条。而这种生态意识的培养并非从七下才开始，七上就已

经通过郊游、农场体验等活动做初步铺垫。比如，七上 U4 学生已经接触过农场采摘、亲近自然的活动，
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到了七下 U5~U7，就可以在这个基础上逐步引导学生从“了解动物”过渡到“欣赏自然景观”，再到“参

与户外活动”，实现从认知到情感到行为的逐步深入。 
第二，教师应充分利用语篇资源，不应只将教学停留在词汇讲解与句型操练层面，而更应引导学生

去感受文本中传递的情感。例如，在教授七下 U5 诗歌“My dog/My cat”时，可通过朗读、角色扮演等

方式让学生感受人与动物的亲密关系。再看 U6 中关于黄山、红海滩的语篇，可以借助图片或视频让学生

直观感受自然之美，进行美育，并唤起学生对生态自然的保护意识。这样的教学处理，有助于让生态意

识从“知道”走向“认同”。 
教师在使用教材时，可以引导学生关注语篇背后的生态立场，培养学生的生态批判思维。例如，七

下 U5 中有一篇关于“动物与设计”的文章，介绍了人类从蝙蝠身上获得雷达灵感、从鸟类身上获得飞机

灵感。教学时，可以引导学生讨论：这种表述是否只在说“动物能为我们做什么”？我们认识动物是否

应该超越“对人类有用”这一角度？通过这类讨论，学生不仅能理解“促进型”生态话语的积极意义，也

能逐渐建立对“矛盾型”话语的辨识能力。 
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