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摘  要 

在当前语文教育注重素养培育的背景下，古诗词情感教学对学生文化感知、心灵滋养意义重大。研究聚

焦于七年级古诗词情感教学，以语感派教学法为切入点展开深入探索。通过对七年级语文教材中古诗词

系统梳理，剖析其蕴含丰富情感脉络。运用语感派教学法，从诵读感知、情境创设、联想体悟等多维度

实施教学实践。该教学法能有效提升学生对古诗词情感的领悟力，增强其语感敏锐度，激发学习兴趣。

不仅有助于学生精准把握诗词情感内涵，更在审美、人文底蕴构建方面成效显著，为初中古诗词教学革

新提供有力借鉴，推动语文教学迈向新高度。 
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Abstract 
Under the background of the current Chinese education focusing on the cultivation of quality, the 
emotion teaching of ancient poetry is of great significance to the students’ cultural perception and 
spiritual nourishment. This study focuses on the emotion teaching of ancient poetry in grade 7, and 
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explores it deeply with the language sense teaching method as the starting point. This paper sys-
tematically combs the ancient poetry in the seventh grade Chinese textbook and analyzes its rich 
emotional context. Using the language sense teaching method, the teaching practice is carried out 
from multiple aspects, such as reading perception, situation creation and associative perception. 
This teaching method can effectively improve students’ understanding of the emotion of ancient 
poetry, enhance their language sensitivity and stimulate their learning interest. It not only helps 
students to accurately grasp the emotional connotation of poetry, but also achieves remarkable re-
sults in the construction of aesthetic and humanistic heritage, which provides a powerful reference 
for the innovation of ancient poetry teaching in junior middle school and pushes Chinese teaching 
to a new height. 
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1. 引言 

在初中语文学习的进程里，七年级是为学生文学素养奠定基础的关键阶段，古诗词教学则是这一奠

基工程的重要组成部分。语感派教学法着重培养学生对语言文字的敏锐感知能力，将其融入七年级古诗

词情感教学，有助于学生聆听古人的心声，领略中华传统文化的魅力。 

2. 语感派教学法概述 

语感派教学法聚焦于学生对语言的直觉感受，主张通过大量的诵读、沉浸式的情境体验以及对词句

细腻的品味，使学生自然而然地领悟文字背后的情感与意蕴[1]。它尊重学生的主体地位，认为学生凭借

自身的感知与联想，能够逐步走进作者构建的文学世界，而非单纯依靠教师的灌输式讲解。 

2.1. 核心内涵聚焦 

语感派教学法将语感培育置于教学的核心位置。从心理学角度来看，语感是个体在长期语言实践中

形成的对语言文字敏锐且直接的感知能力，它是一种自动化的语言反应机制[1]。在古诗词教学领域，语

感不只是对诗词字面意义的理解，更是对其韵律、节奏、意象、情感等多层面的直觉体悟。例如，学生诵

读《诗经·关雎》，在反复吟诵过程中，无需教师逐字逐句解释“关关雎鸠，在河之洲”的含义，就能凭

借语感感受到其中质朴纯真的爱慕之情，体会重章叠唱带来的韵律美感，仿佛看到雎鸠鸟在沙洲上和鸣

的画面。这一过程体现了语感在语言学习中自动加工处理语言信息的重要作用。 

2.2. 理论溯源探究 

语感派教学法根植于中国传统语文教育理念。古代私塾教育中，先生常让学生反复诵读经典，在诵

读中领悟文义、涵养性情，这便是语感培养的雏形。同时，现代语言学、心理学理论为其注入活力。从语

言学角度，语言的形式与意义紧密相连，学生通过大量接触规范的语言文本，能自然内化语言规律，形

成语感。心理学上的认知发展理论表明，学生在沉浸式的语言学习环境中，大脑会自动对语言信息进行

加工、整理，进而提升语言感知能力[2]。如学生长期浸润在古诗词优美的语言环境里，其大脑会对诗词
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的平仄、押韵、对仗等形式特征以及其中蕴含的情感模式产生下意识的反应，逐渐构建起敏锐的语感体

系。 

2.3. 教学原则 

2.3.1. 以读为本 
诵读是开启语感大门的关键。教师的范读能够引领情感基调，如在朗读辛弃疾《破阵子·为陈同甫

赋壮词以寄之》时，以激昂豪迈的声音展现词人的壮志豪情；学生通过自读、齐读，在反复吟诵中感受

诗词的节奏韵律，体会诗人的心境变化。诵读过程中，学生对语音、语调、节奏的把握有助于更深入地

理解诗词内涵，这符合语言学习的认知规律[3]。 

2.3.2. 情境浸润 
创设贴合诗词意境的情境，无论是借助多媒体展示《使至塞上》的塞外风光，还是通过角色扮演还

原《木兰诗》的故事场景，目的都是让学生身临其境，使语感在情境的刺激下自然发展。情境教学法能

够激活学生的已有经验，促进知识的迁移和情感的共鸣，提高学习效果。 

2.3.3. 自主感悟 
尊重学生的主体地位，鼓励学生自主探究诗词中的意象、词句含义。在赏析《泊秦淮》时，教师引导

学生自主思考“商女不知亡国恨，隔江犹唱后庭花”的深层意蕴，让学生凭借自身积累与思考，挖掘诗

词情感内核，强化语感[4]。 

2.4. 与传统教学对比优势彰显 

相较于传统古诗词教学注重知识传授、以教师讲解为主的模式，语感派教学法优势明显。传统教学

中，学生被动接受字词解释、诗句翻译，对诗词的理解往往停留在表面，难以领略其真正魅力，学习兴

趣也容易消磨[5]。而语感派教学法让学生成为学习的主体，通过诵读、情境体验、自主感悟等方式，全

方位深入诗词世界，体会其韵味与情感，提升学习积极性，更有利于培养学生对古诗词乃至语文学习的

持久热爱，为语文素养的长远发展奠定坚实基础。已有研究表明，采用语感派教学法的班级，学生在古

诗词理解和欣赏测试中的成绩显著优于传统教学班级。 

3. 语感派教学法类别 

3.1. 诵读熏陶教学法 

诵读熏陶教学法是以诵读为核心，融合熟参、吟诵、涵咏等多种方式，让学生浸润于古诗文经典，

全方位感受诗歌魅力，提升语文素养的教学方法[6]。 

3.1.1. 熟参 
熟参源于严羽的《沧浪诗话》，要求对诗歌进行全面深入的钻研。在七年级古诗教学中，这是理解

诗意的重要步骤。以岑参《行军九日思长安故园》为例，教师引导学生了解创作背景：安史之乱爆发，长

安沦陷，岑参随军出征，在重阳节写下此诗。学生知晓这些背景后，再读“强欲登高去，无人送酒来”，

便能理解诗人佳节思乡却因战乱漂泊的苦涩；读到“遥怜故园菊，应傍战场开”，更能体会到诗人对故

园的深切挂念和对战乱的悲叹。熟参能帮助学生透过文字，触摸到时代的脉搏和诗人的情感，为后续诵

读奠定理解基础。 

3.1.2. 吟诵 
吟诵遵循古诗文特有的平仄、押韵、节奏等格律，用独特腔调诵读。就七年级的五言、七言古诗而
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言，各有吟诵规则。像学习李白《闻王昌龄左迁龙标遥有此寄》，这是一首七言绝句，依格律，“杨花”

“子规”皆平声，吟诵时缓缓拖长，轻柔带出暮春的飘零哀伤之感；“闻道”稍重且快，凸显听闻友人被

贬消息的震惊[7]；“我寄愁心与明月”，“愁”字拉长，倾诉牵挂，“随君直到夜郎西”节奏稍促又不

失深情，学生依此吟诵，古韵悠扬，诗人对友人的真挚情谊在韵律间流淌，既感受格律严谨，又加深情

感体悟。 

3.1.3. 涵咏 
涵咏是沉浸诗境，对诗句反复玩味。在七年级古诗里，以《观沧海》为典型，初读感知曹操观海的壮

阔画面后，涵咏阶段，教师引导学生聚焦细节。“水何澹澹，山岛竦峙”，让学生想象大海波涛起伏、海

岛耸立的实景，体会动静相生；“树木丛生，百草丰茂”，慢品其中生机，感受诗人眼中沧海包容万物；

“日月之行”四句，反复涵咏，仿若见星河穿梭沧海，体悟曹操胸怀宇宙、志在一统的豪迈气魄。借由涵

咏，诗歌意蕴层层展开，滋养学生心灵，提升审美境界。 
诵读熏陶教学法借熟参、吟诵、涵咏三者相辅相成，让七年级古诗学习趣味盎然，引领学生步入古

典文学的华美殿堂，传承文化血脉。 

3.2. 语感分析教学法 

在初中语文古诗教学中，语感分析教学法是提升学生诗歌鉴赏力的有效途径。它聚焦于培养学生对

语言文字的敏锐感知，通过辨味、静思、比较三个关键环节，引导学生深入挖掘古诗的内涵美、意境美

与情感美[8]。语感分析教学法是以学生为主体，促使其沉浸式感知古诗语言魅力的教学策略。它要求学

生调动听觉、视觉、联想等多种感官，对古诗文本反复揣摩，从而在潜移默化中形成对诗歌语言独特的

感受力与理解力，将抽象的文字转化为鲜活的情感体验与审美意象[9]。 

3.2.1. 辨味 

辨味即对古诗字词进行精细品味。在七年级古诗里，字词是构建诗意的基础。以王维《使至塞上》

中的“大漠孤烟直，长河落日圆”为例，教师引导学生聚焦“直”与“圆”。“直”字写出了沙漠中孤烟

升腾的劲拔、坚毅之态，在苍茫大漠背景下显得尤为独特；“圆”字将落日的雄浑、壮阔描绘得淋漓尽

致，给人强烈的视觉震撼。学生通过对比“直”换为“斜”、“圆”换为“缺”后的意境差异，能深刻领

会诗人用词的精准，感受到塞外大漠雄浑奇丽的风光，提升对诗歌语言凝练美的感知。研究表明，经过

辨味训练的学生，在诗歌语言赏析能力测试中的表现比未训练学生提升了 10%。 

3.2.2. 静思  
静思环节强调学生全身心沉浸于古诗营造的意境。如学习常建的《题破山寺后禅院》，教师先让学

生摒弃杂念，闭目聆听配乐朗诵。随着悠扬的诵读声，学生脑海中浮现出：清晨踏入古寺，初日的光辉

轻柔地洒在山林间，蜿蜒曲折的小径通向幽静之处，禅房被繁花茂木环绕，鸟儿欢唱，潭水倒映着天光

云影。在这片静谧祥和之中，学生静静体悟诗人寄情山水、追求禅意的心境，仿若穿越时空与诗人同心，

领悟诗歌含蓄内敛的意境美，于无声处滋养心灵。 

3.2.3. 比较 
比较是将不同古诗多维关联，拓展学生鉴赏视野。横向对比，同样是写秋景，刘禹锡《秋词》“晴空

一鹤排云上，便引诗情到碧霄”与马致远《天净沙·秋思》形成鲜明反差。前者在秋日晴空看见仙鹤冲破

云霄，昂扬向上，抒发诗人豪迈乐观之情；后者用“枯藤老树昏鸦”等一系列衰败意象，勾勒深秋晚景，

传递游子断肠的哀愁[10]。纵向比较，赏析送别诗，李白《黄鹤楼送孟浩然之广陵》“孤帆远影碧空尽，
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惟见长江天际流”以目送行舟、凝视天际的动作，含蓄展现对友人离去的不舍；王维《送元二使安西》

“劝君更尽一杯酒，西出阳关无故人”则借劝酒细节，直白而浓烈地抒发真挚牵挂。通过比较，学生明

晰古诗风格、情感、表现手法的多元差异，深化对诗歌语言魅力的感知，提升审美层次。 

4. 七年级古诗词情感教学现状 

4.1. 教学目标落实失衡 

多数教师深知古诗教学对学生语文素养提升的关键意义，涵盖语言积累、审美进阶、文化传承及兴

趣激发等诸多范畴。但实操中，部分教师将精力过度倾注于字词含义、诗句直译等基础认知，如讲解《观

沧海》时，反复强调“澹澹”“竦峙”的释义，花费大量课时确保学生能精准默写诗句、通晓文意，却忽

视引导学生体悟曹操彼时的雄心壮志与沧海的雄浑意境，致使学生难以企及诗歌深层的情感与审美境界，

目标达成出现厚此薄彼的偏差。 

4.2. 教学方法传统固化 

4.2.1. 讲授主导 
传统讲授式在课堂大行其道，教师是绝对主角，从作者生平逸事、创作背景到字词笺注、诗句剖析，

一讲到底。像教授《木兰诗》，教师滔滔不绝讲述木兰的时代背景、故事梗概，学生埋头笔记，被动吸纳

知识，主动探索诗意、感悟诗境的机会被剥夺，沦为知识的“容器”。 

4.2.2. 诵读浅表 
诵读虽渐受关注，可执行走样。教师常未给予精准的韵律、节奏、情感指导，学生的诵读多为机械

重复，读《望岳》时仅单纯出声，未借诵读去感受杜甫青年的蓬勃朝气与凌云壮志，难以借由韵律触摸

诗歌灵魂，诵读的价值大打折扣。 

4.2.3. 新方法缺位 
情境教学、小组合作学习等现代多元教法应用率低。本课借情境创设让学生身临《使至塞上》的塞

外大漠，借小组研讨深挖《泊秦淮》的晚唐忧思，却因教师守旧，课堂沉闷，学生学习热情难被点燃。部

编版教材的古诗编排匠心独运，依循主题、朝代、风格逻辑，且配图、注释辅助丰富。但教学中，部分教

师未吃透编排意图，整合拓展缺失。如教送别诗时，未串起教材同类诗篇助力学生比鉴；对插画、注释

视而不见，未引导学生借视觉、辅助信息感知诗意，使教材精心设计的资源被闲置浪费。 

4.3. 学生学习状态分化 

七年级学生对古诗的热忱参差不齐。部分学生因自幼熏陶、文学敏感，对古诗兴趣盎然，主动诵读、

探究诗意；但超半数学生觉得古诗晦涩，如面对《天净沙·秋思》，被众多意象、深沉愁绪困扰，加之教

师引导不力，学习动力匮乏，仅为应试强记，难以品咂古诗韵味[11]。并且，学生普遍在领会古诗意境、

共情诗人情感上存在短板，源于生活阅历尚浅，教师引导又未切中肯綮。 

5. 语感派教学法在七年级古诗词教学中的实施策略  

5.1. 课堂教学筑牢语感根基 

5.1.1. 诵读 
在七年级古诗词教学中，诵读是开启语感大门的钥匙。教师的范读具有强大的引领示范作用。以《木

兰诗》为例，读到“万里赴戎机，关山度若飞”时，教师以豪迈激昂、掷地有声的嗓音，配合快速有力的
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节奏，将木兰奔赴战场的飒爽英姿与急切心情展现得淋漓尽致，让学生仿若看到骏马奔腾、尘土飞扬的

行军场面；而吟诵“当窗理云鬓，对镜帖花黄”，则转换为轻柔舒缓、饱含温情的语调，拖长字音，细腻

地刻画出木兰归家后恢复女儿身的温婉娇羞之态。有了教师的生动示范，学生开始自读，他们在反复吟

诵《望岳》时，起初或许只是机械跟读，随着遍数增多，逐渐能体会到“会当凌绝顶，一览众山小”蕴含

的磅礴气势，从杜甫青年时期豪迈的壮志豪情中汲取力量，进而尝试调整呼吸、把控节奏，让自己的诵

读更贴合诗意[12]。在此基础上的齐读环节，学生们整齐划一的朗读声汇聚成一股强大的“诗词洪流”，

在强化对诗词韵律记忆的同时，集体沉浸于诗词营造的独特氛围中，彼此感染，进一步提升语感的敏锐

度。 

5.1.2. 情境创设 
为了让学生跨越时空与古人对话，情境创设不可或缺。利用多媒体资源，能瞬间打破时空隔阂。在

教授《使至塞上》时，播放一段大漠孤烟直直升腾、长河尽头落日浑圆硕大的高清视频，同时配上悠扬

且略带苍凉的古风音乐，那广袤无垠、雄浑壮阔的塞外风光扑面而来，学生们的眼睛亮了起来，他们亲

眼目睹“单车欲问边，属国过居延”描绘的旅途孤寂，仿佛自己就是那个单车出使的王维，亲身感受“征

蓬出汉塞，归雁入胡天”所表达的漂泊无依之感，内心对诗词蕴含的复杂情感产生强烈共鸣。角色扮演

同样妙趣横生，对于叙事性强的《卖炭翁》，组织学生分别扮演卖炭翁、宫使等角色。学生们为了演好角

色，深入研读文本，仔细揣摩人物心理，表演时，“卖炭翁”那“满面尘灰烟火色，两鬓苍苍十指黑”的

艰辛劳作模样，以及“宫使”“手把文书口称敕，回车叱牛牵向北”的蛮横霸道行径跃然眼前。在角色的

碰撞与转换中，学生们深刻洞察到中唐社会的不公与底层百姓的苦难，对诗词情感的体悟水到渠成。 

5.1.3. 品析词句 
精准把握诗词中的关键词句，是深挖情感意蕴的核心环节。赏析《泊秦淮》时，紧扣“商女不知亡国

恨，隔江犹唱后庭花”中的“亡国恨”一词，教师开启启发式提问：这“恨”从何而来？当时的社会是怎

样一副衰败景象？学生们的好奇心被点燃，纷纷通过查阅资料、课堂热烈讨论，联系晚唐政治动荡、藩

镇割据，统治阶层纸醉金迷、腐朽堕落的局势，领悟到杜牧表面斥责商女，实则借古讽今，抒发对国家

命运的深沉忧虑，一个关键词牵出全诗的情感主旨[13]。对修辞手法的剖析同样关键，以《望洞庭湖赠张

丞相》为例，“气蒸云梦泽，波撼岳阳城”运用夸张手法，教师引导学生放飞想象：究竟要怎样磅礴的水

汽才能“蒸”起浩瀚的云梦大泽，又得是怎样汹涌的波涛方能“撼”动坚固的岳阳城？学生们闭上眼睛，

在脑海中竭力勾勒画面，仿若看到水雾弥漫、波涛汹涌的壮观洞庭湖景，进而体会到诗人孟浩然渴望入

仕、一展抱负的急切心情，他借对湖景的极大渲染，将内心渴望融入天地奇观之中，使情感表达更具冲

击力。 

5.2. 评价反馈实践 

5.2.1. 学生语感表现评价 
在学习七年级古诗如《观沧海》时，观察学生朗读节奏、语调变化。若学生能依据“东临碣石，以观

沧海”的句式结构，自然停顿，且在“秋风萧瑟，洪波涌起”处读出雄浑壮阔之感，语调上扬，便体现其

对诗歌韵律和意境初步有了语感，反之则需强化朗读指导。像《闻王昌龄左迁龙标遥有此寄》，读至“我

寄愁心与明月，随君直到夜郎西”，若能读出关切、忧愁的舒缓语调，表明学生捕捉到了诗中情感基调，

教师据此记录学生朗读中的语感强弱表现。 
对于“海日生残夜，江春入旧年”中“生”“入”二字，有语感的学生能感悟到其蕴含的新生力量与

新旧交替之感，在课堂讨论或练习反馈中，能精准阐述对这类炼字妙处的体会，教师依此判断他们透过
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词汇触摸诗意的能力。 

5.2.2. 情感理解深度评价 
对比《望岳》与《登飞来峰》，有深度情感理解的七年级学生，能察觉前者杜甫望泰山的壮志豪情，

源于年轻气盛、渴望建功立业；后者王安石登飞来峰展现的革新自信，带着政治家的果敢气魄。通过课

堂发言，了解学生能否剖析同类主题古诗情感差异，反映其对古诗情感理解层次。如部分学生能结合诗

人背景说出这些，证明其情感感悟达到一定深度，反之教师要引导回溯诗人经历辅助理解[14]。 
在赏析《木兰诗》时，关注学生对木兰替父从军多元情绪的感知。若学生提及木兰怀揣着对家庭的

眷恋、对战场的忧虑，还有女中豪杰的果敢，且能结合自身成长中面临艰难抉择的感受，说明在情感互

通上表现优异，教师可收纳这些个性化理解，洞悉学生情感沉淀的程度，为后续教学优化提供直接依据。 

5.2.3. 基于语感的教学改进 
依据前期朗读评估，为语感欠佳的学生，拟定专属朗读方案。如每日额外朗诵经典古诗词 20 分钟，

录制音频自纠节奏平仄。针对像《望月怀远》这类情感深沉的诗，教师先示范朗读，凸显“海上生明月，

天涯共此时”的思念语调，让学生模仿跟读，反复练习增强语感。 

6. 教学实践案例——以《次北固山下》为例 

6.1. 诵读感知 

6.1.1. 教师范读 
教师以饱满深情、抑扬顿挫的声音进行范读，读“潮平两岸阔，风正一帆悬”时，语调舒缓开阔，展

现江潮涌涨、江面开阔、风帆高挂的宏大壮丽之景，让学生从听觉上直观感受诗歌的韵律节奏与画面感；

读“乡书何处达？归雁洛阳边”时，声音略微低沉，语速放缓，传达出诗人淡淡的思乡愁绪，为学生的诵

读树立标杆。 
设计意图：教师的范读能够给予学生最直接的诵读示范，让学生初步感知诗歌的情感基调与韵律之

美，激发学生的诵读兴趣，引导他们快速进入诗歌情境。 

6.1.2. 学生跟读 
学生跟随教师范读进行跟读，注意字音、节奏、语调的把握，初步模仿教师的诵读风格。随后进行

自读，在反复吟诵中，让诗歌的文字通过声音在脑海中形成画面，感受诗人行舟江上，眼前新春江景的

蓬勃生机与内心思乡之情的交织碰撞，体会诗人复杂而细腻的心境。 

6.1.3. 小组展示诵读 
将学生分成小组，进行诵读成果展示。有的小组在读前四句时，为突出景色的明朗开阔，采用明亮

的音色、轻快的节奏，仿佛带着听众一同欣赏北固山下的春日美景；有的小组在尾联，则刻意加重语气，

放慢语速，强化思乡的愁绪，让听众更深刻地感受到诗人漂泊在外的孤寂与对家乡的眷恋。各小组相互

倾听、评价，从他人的诵读中获取新的启发，进一步深化对诗歌韵律和情感的理解。 
设计意图：学生的跟读、自读以及小组展示诵读，能够让他们在实践中不断打磨诵读技巧，加深对

诗歌情感的体悟，同时通过小组合作与交流，培养团队协作精神与竞争意识，共同提升语感敏锐度。 

6.2. 情境创设 

教师娓娓道来诗人王湾漂泊在外、途经北固山恰逢新春的背景故事。讲述他仕途的奔波、旅途的劳

顿，以及在异乡面对新春佳节时的复杂心情，让学生设身处地联想自己远离家乡、逢年过节时的感触，
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如在外地求学过年无法与家人团聚的思念，或是外出旅游佳节时对家乡熟悉场景的怀念。通过这种共情

体验，拉近学生与诗人之间的时空距离，使他们真切体会“海日生残夜，江春入旧年”所蕴含的新旧交

替、时光流转之感，以及漂泊者在这特殊节点油然而生的思乡意绪[15]。 
设计意图：了解背景知识有助于学生站在诗人的角度去思考问题，深入理解诗歌创作的动机与深层

情感，增强学生对诗歌情感内涵的认同感，让学生明白诗人的感慨并非凭空而来，而是特定时代与人生

境遇下的产物[16]。 

6.3. 词句品析 

教师引导学生聚焦诗句中的“生”与“入”二字，提出问题：这两个字妙在何处？为何诗人不用常见

的“升”“进”等字？激发学生的好奇心与探究欲，促使他们深入思考。 
小组讨论：学生分成小组展开热烈讨论，结合诗句上下文以及刚才通过诵读、情境创设所获得的对

诗歌意境、情感的理解，各抒己见。有的学生从字面意思分析，认为“生”字给人一种新生力量从黑暗中

破土而出、喷薄欲发的感觉，就像清晨的太阳在残夜未尽时顽强升起；“入”字则如同春潮带着蓬勃的

生命力，悄无声息却又势不可挡地浸润着旧年的余韵。有的学生从情感角度阐述，觉得这两个字饱含着

诗人对未来的希望，即便身处漂泊之中，面对新旧更迭的景象，依然能感受到大自然赋予的生机与力量，

从而心生憧憬[17]。 
设计意图：词句品析环节旨在培养学生对诗歌语言的敏感度，通过小组合作探究与全班交流，让学

生在思维碰撞中挖掘字词背后的深层含义，理解诗人遣词造句的精妙之处，体会语言艺术在诗歌创作中

的关键作用，提升文学鉴赏能力。 

7. 小结 

语感派教学法为七年级古诗情感教学注入了新活力。通过诵读、情境营造、品词析句等多元策略，

能有效唤醒学生的语感，让他们仿若穿越时空，与诗人心灵交汇。这不仅提升了学生对古诗情感的感知

力、鉴赏力，更在潜移默化中丰厚了其文化底蕴，为后续语文学习筑牢根基。未来教学中，应持续优化

该教学法，使其在古诗情感教学乃至语文教育领域绽放更耀眼光芒。 
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