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摘  要 

本文基于TRIZ创新方法，以地方高校法学专业《刑法学(总论)》课程为例，深入探讨课程思政建设的创

新路径与评价机制。文章首先分析了当前法学专业课程思政面临的突出问题，包括思政元素与专业内容

“两张皮”、教学方法单一、评价体系不完善等。在此基础上，引入TRIZ理论中的矛盾矩阵、分离原理

和DIKWP模型等工具，提出了“如盐融水”式的思政元素融合创新路径。同时，结合CIPP评价模式，构

建了涵盖情感、态度、价值观三个维度的课程思政教学质量评价体系，并通过正当防卫教学案例展示了

TRIZ方法在具体教学中的应用。研究表明，TRIZ创新方法为破解法学专业课程思政建设的瓶颈问题提供

了系统化、理论化的解决方案，有效促进了专业教育与思政教育的深度融合。 
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Abstract 
Based on TRIZ innovation method, this paper takes the course of Criminal Law (General Theory) in 
local universities as an example to explore the innovation path and evaluation mechanism of ideo-
logical and political construction of the course. Firstly, the article analyzes the prominent problems 
of ideological and political education in the current law major curriculum, including the ideological 
and political elements and professional content “two skins”, the single teaching methods, the im-
perfect evaluation system, etc. On this basis, the paper introduces the contradiction matrix, separa-
tion principle and DIKWP model in TRIZ theory, and puts forward the innovation path of “salt melt-
ing water” style ideological and political elements integration. Meanwhile, combining with CIPP 
evaluation model, a teaching quality evaluation system of ideological and political education in 
courses covering emotion, attitude and value was constructed, and the application of TRIZ method 
in specific teaching was demonstrated by the case of justifiable defense teaching. The research 
shows that TRIZ innovation method provides a systematic and theoretical solution to the bottleneck 
problem of ideological and political construction of law major courses, and effectively promotes the 
deep integration of professional education and ideological and political education. 
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1. 引言 

习近平总书记在全国高校思想政治工作会议上明确指出：“高校立身之本在于立德树人”[1]。全面

推进课程思政建设是落实立德树人根本任务的战略举措，是新时代高校教育教学改革的重要方向。习近

平总书记还特别指出，要“努力培养造就更多具有坚定理想信念、强烈家国情怀、扎实法学根底的法治

人才”[2]。法学专业教育承担着培养德法兼修高素质法治人才的重任，其课程思政建设质量直接关系到

全面依法治国的进程。面对新时代法学教育的新要求，高校教师应用好课堂教学这个主渠道，充分发挥

课程思政的作用，全面推进习近平法治思想进教材、进课堂、进头脑，培养高质量的法治人才，为全面

推进依法治国战略的顺利实施做好人才储备[3]。地方高校作为本科法学课程建设的主赛道和法学本科人

才培养的主战场，要特别关注提高政治站位和提升思想认知，充分认识地方高校所肩负的培养法学本科

人才重任的现状和法学课程思政建设的紧迫性，使各门法学课程与思政课程同向同行，形成协同效应，

构建全员全程全方位育人的大格局。然而，当前地方高校法学专业课程思政建设仍面临诸多挑战：思政

元素与专业内容融合生硬、教学方法单一、评价手段缺乏科学性等，导致“思政”与“课程”存在“两张

皮”现象。 
TRIZ 理论(发明问题解决理论)作为一套系统化的创新方法论，近年来被广泛应用于非工程领域。其

核心在于通过分析大量专利，提炼出技术进化的一般规律和解决矛盾的通用原理。将 TRIZ 创新方法引

入法学专业课程思政建设，旨在提供一套科学、可操作的方法论，破解思政元素与专业教学融合的难题，

实现“如盐融水”式的自然融入。 
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本文以《刑法学(总论)》课程为例，探索如何运用 TRIZ 创新方法实现课程思政的深度融合与科学评

价，为地方高校法学专业课程思政建设提供理论参考和实践范式。 

2. 地方高校法学专业课程思政建设中存在的问题 

2.1. 思政元素与专业内容融合生硬 

当前，许多地方高校法学专业在课程思政建设中，往往采用简单嫁接或机械附加的方式融入思政元

素，未能与专业知识形成有机整体。以《刑法学(总论)》课程为例，部分教师只是在讲解专业知识点后，

生硬地加入思政内容，如在学习犯罪构成理论后，简单强调“要做一个守法公民”，缺乏与知识点的深

度关联。这种“贴标签”式的融合方式，不仅难以引起学生共鸣，甚至可能引发逆反心理。 
有数据显示，超过 65%的学生认为思政元素与专业内容的融合“比较生硬”或“非常生硬”，仅有

28.3%的学生认为“自然流畅”[4]。这种现象的产生，很大程度上源于教师对思政元素的挖掘不够深入，

未能找到专业知识与思政教育的内在连接点。 

2.2. 教学方法单一缺乏创新 

课程思政要求采用灵活多样的教学方法，然而在教学实践中，不少地方高校的法学教师仍沿用传统的

讲授式教学方法，缺乏互动性和体验性。即使引入案例教学，也多以教师讲解为主，学生被动接受，难以

真正触及学生的内心世界。事实上，法学课程特别是刑法学课程，蕴含大量与价值观教育相关的素材，如

正当防卫、紧急避险等制度，都是开展思政教育的天然载体。但由于教学方法单一，这些素材的教育价值

未能得到充分挖掘。专业课不是思政课，思政教育必须根植于专业内容，并采用行之有效的切入方法。当

前法学专业课程思政建设的要害为必须根据专业特点和学生的认知规律，设计科学合理的教学方法。 

2.3. 评价体系不完善难以量化效果 

如何针对法学课程的课程思政效果进行科学、客观、有效评价，并进而构建科学、客观、可测量的

评价体系是一直困扰法学课程思政建设的难题之一。目前，多数地方高校主要采用学生评教、教学观察

等主观性较强的评价方式，缺乏科学、系统、统一、客观的评价指标体系。特别是在价值观变化测评方

面，难以进行量化评估，导致课程思政的效果无法得到准确衡量和持续改进。 
调研显示，大多数地方高校法学专业虽建立了“一基础(基础知识掌握情况) + 双能力(实践能力、创

新能力)”的课程综合评价体系，但在价值观层面的评价仍然缺乏科学客观、可操作、可测量的统一的指

标。这种现象普遍存在，成为制约课程思政质量提升的瓶颈(见表 1)。 
 
Table 1. Analysis of the main issues in the construction of ideological and political education in law courses in local colleges 
and universities 
表 1. 地方高校法学专业课程思政建设主要问题分析 

问题类型 具体表现 影响后果 

内容融合生硬 思政元素与专业知识两张皮；简单嫁接而非有机融合 学生接受度低； 
易产生逆反心理 

教学方法单一 以教师讲授为主；案例讨论不够深入；缺乏体验式教学 难以引发共鸣； 
思政效果有限 

评价体系不完善 侧重主观评价；缺乏量化指标；价值观变化难以测评 无法准确评估效果； 
不利于持续改进 

教师思政能力不足 对思政元素挖掘不够；思政教学能力有待提升 思政内容浅层化； 
融合深度不够 
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3. TRIZ 创新方法的理论发展及其在课程思政中的应用价值 

3.1. TRIZ 理论的基本理论及发展 

TRIZ 理论由阿奇舒勒于 1946 年创立，其核心在于系统化解决问题的思维方法。TRIZ 通过分析数十

万份高价值专利，总结出技术系统进化的八大规律和 40 条发明原理，形成了包括矛盾矩阵、分离原理、

物场分析等工具的系统化方法论[5]。 
近年来，TRIZ 理论的应用范围不断扩展，从工程技术领域逐渐向教育、管理等非技术领域渗透。

DIKWP-TRIZ 模型作为 TRIZ 理论的新发展，由海南大学段玉聪教授提出，特别适用于复杂系统的问题

解决。该模型包含五个层次的内容，可简单分述为：数据(Data)，即认知中相同语义的具体表现形式；信

息(Information)，即认知中不同语义的表达；知识(Knowledge)：即认知中的完整语义；智慧(Wisdom)：即

伦理、社会道德、价值观等方面的判断能力；意图(Purpose)：即输入与输出的二元关系，代表解决问题的

目标。将这五个层次的内容名称的英文表述词汇的首字母摘取出来，就形成了这个模型的简称——D (Data) 
I (Information) K (Knowledge) W (Wisdom) P (Purpose) [6]。 

3.2. TRIZ 在课程思政中的应用价值 

将 TRIZ 创新方法引入法学专业课程思政建设，具有重要的理论价值和实践意义。 
首先，TRIZ 提供了一套系统化的问题分析工具，可以帮助教师识别和解决思政元素与专业内容融合

中的矛盾。例如，运用“矛盾矩阵分析提高思政效果”与“减少学生抵触”之间的技术矛盾，找到相应的

发明原理作为解决方案。 
其次，DIKWP 模型为课程思政提供了分层实现路径。在数据层，可以收集课程中的思政素材；在信

息层，提取思政元素的关键特征；在知识层，形成系统的价值观教育内容；在智慧层，培养学生的价值

判断能力；在意图层，明确课程思政的教学目标。 
此外，TRIZ 理论中的资源分析和最终理想解(IFR)等工具，可以帮助教师挖掘教学过程中的潜在资

源，明确课程思政建设的理想目标，从而设计出更加科学有效的教学方案。 

4. 基于 TRIZ 创新方法的课程思政元素融合创新路径 

4.1. 运用矛盾矩阵破解思政融合的冲突问题 

TRIZ 理论中的矛盾矩阵是解决技术冲突的经典工具。在法学专业课程思政建设中，我们可以将教学

中遇到的融合难题转化为 TRIZ 中的通用参数，通过矛盾矩阵找到相应的发明原理。 
以《刑法学(总论)》课程思政建设为例，在该课程的课程思政建设中存在这样一个典型矛盾：一方面

希望提高思政教育的强度(TRIZ 参数：26——物质或信息的数量)，另一方面又担心会引起学生的抵触情

绪(TRIZ 参数：31——物体产生的有害因素)。查阅矛盾矩阵，可以得到四条可以利用的发明原理，有助

于解决这一矛盾。具体而言，这四条原理可以分述如下。其一，分割原理(Segmentation)。即将思政内容

分割成多个小单元，分散融入专业教学的各个环节。在《刑法学(总论)》教学中，可以将“公平正义”这

一核心思政元素分割为“立法正义”“司法正义”“执法正义”等多个子元素，分别融入刑法基本原则、

犯罪构成、刑罚制度等不同章节的教学中。其二，预先反作用原理(Prior Counteraction)。即预测学生可能

产生的疑问或抵触，提前设计回应方案。在讲解“正当防卫”时，预判学生可能对“法不能向不法让步”

的原则产生理解困难，提前准备“昆山反杀案”等典型案例，通过案件剖析自然引出这一价值理念。其

三，动态性原理(Dynamics)。即使用思政教育的方法和内容根据教学情境动态调整。在教学中，要注重动

态调整教学方法，通过案例式、参与式、模拟式等多元教学方法的动态运用，实现思政元素的自然融入。
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其四，复合材料原理(Composite Materials)。是将多种思政元素有机结合，形成协同效应。在讲解刑法基

本原则时，可以同时融入法治精神、人文关怀、社会责任等多种思政元素，形成教育合力。 

4.2. 运用分离原理实现思政元素的有机融入 

TRIZ 理论中的分离原理是解决物理冲突的有效工具，包括空间分离、时间分离、条件分离和整体与

部分分离。在课程思政建设中，可以灵活运用这些分离原则，解决思政元素与专业内容融合中的冲突问

题，实现思政元素的有机融入。具体来说，包括以下几种原理。其一，空间分离原理。将思政元素融入不

同的教学空间。可以尝试构建专业实践平台、综合实践平台、志愿服务平台、数智实训平台、创新创业

平台等多平台协同的实践教学体系，使思政教育从第一课堂延伸到第二课堂。其二，时间分离原理。是

指在教学过程的不同阶段融入思政元素。如，某高校法学专业的《刑法总论》课程采用了“启动–建构

–巩固–运用–总结–提升”六阶工程，将思政教育贯穿教学全过程。 

条件分离原理：根据不同的教学条件选择不同的思政融入方式。在理论性较强的章节，可以采用案

例讨论的方式融入思政元素；在实践性较强的章节，则可以采用角色模拟、法庭辩论等方式。 
整体与部分分离原理：既从整体上规划课程思政的体系结构，又在各个具体知识点中融入思政元素。

如，某地方高校法学院通过“文化铸魂、知识筑基、赛练助能”三位一体的培养模式，实现了思政教育与

专业教育的全面融合。 

4.3. 基于 DIKWP 模型的思政元素分层融入策略 

DIKWP 模型为课程思政提供了清晰的内容分层框架。以《刑法学(总论)》中的“正当防卫”教学为

例，可以构建如下分层融入策略。在数据层(D)，收集与正当防卫相关的法律条文、典型案例和视频资料，

如“于海明正当防卫案”的基本案情、诉讼过程和判决结果。在信息层(I)，分析正当防卫案件的争议焦

点，如不法侵害的认定、防卫限度的把握等，提取其中的价值冲突和法治问题。在知识层(K)，引导学生

掌握正当防卫的法律知识和原理，理解“法不能向不法让步”的法律精神，构建系统的专业知识体系。

在智慧层(W)，培养学生运用法律知识进行价值判断的能力，如在社会舆论与法律判断不一致时，仍能坚

守法治信念，作出专业判断。在意图层(P)，树立学生追求公平正义的职业理想，培养勇于担当的职业精

神，实现从专业知识学习到价值内化的转变(见表 2)。 
 
Table 2. Integration of ideological and political elements in justifiable defense teaching based on the DIKWP model 
表 2. 基于 DIKWP 模型的正当防卫教学思政元素融入 

层次 教学内容 思政元素 融入方式 

数据层 法条、案例、视频 法治事实 多媒体展示 

信息层 争议焦点、法律问题 价值冲突 案例讨论 

知识层 法律原理、构成要件 法治精神 理论讲解 

智慧层 价值判断、利益平衡 职业伦理 情境模拟 

意图层 职业理想、社会责任 担当精神 实践体验 

5. 基于 TRIZ 理论的课程思政价值观测评体系创新构建 

5.1. 基于 TRIZ 理论的综合评价框架 

课程思政的效果评价特别是价值观变化的测评，一直是教学改革的难点。借鉴 TRIZ 理论中的系统化
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思维和资源分析方法，可以构建科学的多维评价指标体系。 
基于 TRIZ 理论的综合评价框架由背景评价、输入评价、过程评价和结果评价四个维度组成，全面覆

盖课程思政的各个环节。在此基础上，可以进一步细化二级指标和观测点，形成可操作的评价体系。其

一，背景评价。这一评价指标重点关注课程思政的政治环境和教育需求，包括思政政策落实、教育需求

分析等指标。其二，输入评价。这一评价指标重点考察课程思政的资源和条件，包括师资队伍建设、教

学资源投入、教学方案设计等。其三，过程评价。这一评价指标重点关注教学实施过程，包括教学方法

选择、师生互动质量、教学管理规范等。其四，结果评价。这一评价指标重点关注衡量课程思政的最终

效果，包括学生的知识掌握、能力提升和价值观变化等。 

5.2. 价值观变化的多维度测评方法 

价值观是内在的心理建构，难以直接观测和量化。基于 TRIZ 理论中的间接测量原则(通过测量相关

参数来评估难以直接测量的参数)，可以从情感、态度、行为等多个维度对价值观变化进行间接测评。 
其一，情感维度测评。通过测量学生对课程思政内容的情感反应，来间接评估价值观接受度。具体

可包括：1) 课堂参与度测量：记录学生在案例讨论、主题辩论中的发言频率和质量；2) 情感反应评估：

使用面部表情分析软件，监测学生在观看思政相关案例时的微表情变化；3) 学习体验调查：采用李克特

五点量表，测量学生对课程思政教学方式的接受程度。 
其二，态度维度测评。通过测量学生对特定价值观议题的态度倾向，评估价值观教育效果。具体方

法包括：1) 语义差异量表：针对“公平正义”“职业责任”等核心价值概念，设计双向形容词量表，测

量学生的态度变化；2) 情境判断测试：设计模拟职业情境，观察学生在面临价值冲突时的选择倾向；3) 
价值观自陈量表：采用标准化心理量表，测量学生在课程学习前后的价值观变化。 

其三，行为维度测评。通过观察学生在真实或模拟情境中的行为表现，间接推断其价值观内化程度。

可以通过在学生中开展多样化的志愿服务项目，记录学生开展专场法律宣讲活动和参与调解实际案例、

法律问题咨询的数量与质量，评估其职业责任感和社会服务意识的形成。同样，可以设计模拟法庭、法

律援助等实践活动，通过学生的实际表现评估价值观内化程度。 

5.3. 基于分离原理的差异化评价策略 

借鉴 TRIZ 的分离原理，针对不同类型的价值观内容，可以采用差异化的评价策略。具体而言，可以

从以下几个方面着手进行。其一，时间分离评价。在教学过程的不同阶段进行评价，如课前测评学生的

初始价值观状态，课中观察学生的参与度和反应，课后评估学生的价值观变化。其二，条件分离评价。

在不同条件下进行评价，如通过书面考试评价学生对价值观知识的掌握，通过实践观察评价学生在真实

情境中的价值行为表现。其三，整体与部分分离评价。既评价课程思政的总体效果，又分别评价各个思

政元素的融入效果，从而找出优势和不足，为改进提供依据。 

6. 《刑法学(总论)》课程思政建设中 TRIZ 创新方法运用实例——以“正当防卫”知

识点课程思政教学设计为例 

6.1. 教学内容与思政元素分析 

“正当防卫”是《刑法学(总论)》课程中的重要章节，主要讲授正当防卫的概念、成立条件及具体应

用。本讲内容蕴含丰富的思政元素，主要包括以下几种思政元素。其一，法治精神。通过“法不能向不法

让步”的原则，培养学生对法治的信仰和坚守。其二，担当精神。通过正当防卫制度的价值阐释，鼓励学

生勇于同违法犯罪行为作斗争。其三，职业伦理。通过分析正当防卫案件的裁判过程，培养学生客观公
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正、勇于担当的职业精神。其四，社会主义核心价值观。将“公正”“法治”“正义”等核心价值观融入

教学。 

6.2. 基于 TRIZ 的教学设计创新 

在“正当防卫”这一重要知识点的课程思政教学中，我们运用 TRIZ 创新方法，全面完善了原有的教

学设计方案，尝试运用 TRIZ 原理中的方法进行课程思政教学创新。 
其一，运用矛盾矩阵解决教学冲突。针对“提高思政效果”与“减少学生抵触”之间的矛盾，应用分

割原理，将“正当防卫”的思政元素分解为多个小单元，分散融入教学的各个环节。如在概念讲解环节

融入法治精神，在案例讨论环节融入担当精神，在实践演练环节融入职业伦理。 
其二，基于 DIKWP 模型推行分层教学，逐步推进课程思政建设与设计，按照 DIKWP 模型设计五层

次教学流程。数据层，通过多媒体展示“于海明正当防卫案”的基本案情和诉讼过程；信息层，引导学生

分析案件的争议焦点，提取其中的法律问题和价值冲突；知识层，系统讲解正当防卫的成立条件，阐释

“法不能向不法让步”的法理；智慧层，组织模拟法庭辩论，培养学生面对价值冲突时的判断能力；意

图层，布置法律实践任务，引导学生将专业知识转化为服务社会的实际行动。 
其三，运用资源分析挖掘教学资源，为课程思政的导入提供丰富而又真实的案例资源。充分利用最

高人民法院网站上的“小案”资源，让学生明白“小案”中蕴含的“大道理”，培养精益求精的学术品

格。同时，利用“昆山反杀案”等社会关注度高的案例，引导学生运用法治思维分析现实问题，避免被网

络偏激情绪带偏。 

6.3. 结合 TRIZ 创新方法的教学评价设计 

针对“正当防卫”教学的思政效果，结合 TRIZ 创新方法，设计客观、科学、系统、统一的评价方案。

具体包括如下几个方面。其一，情感反应评价。记录学生在观看“于海明正当防卫案”视频时的面部表

情变化，分析其对案例的情感反应。其二，态度变化评价。采用语义差异量表，测量学生在学习前后对

“正当防卫”概念的态度变化。使用双向形容词，如“公正的–不公正的”“勇敢的–冲动的”等，要求

学生根据内心感受进行选择。其三，行为表现评价。通过模拟法庭活动，评估学生在角色扮演中的行为

表现，重点关注其是否能坚持法治原则，作出专业判断。其四，价值观内化评价。采用情境判断测试，设

计多个涉及价值冲突的职业情境，观察学生的选择倾向，评估其对职业伦理的内化程度。 

7. 反思与展望 

7.1. 局限性与反思 

尽管 TRIZ 创新方法为法学专业课程思政建设提供了系统化的解决方案，但其在教育领域的应用仍

面临诸多挑战。首先，TRIZ 理论起源于工程技术领域，其问题分析工具(如矛盾矩阵、分离原理)在解决

教育问题时可能存在适配性不足的问题。教育系统具有高度复杂性和情境依赖性，而 TRIZ 的标准化工

具可能难以完全捕捉教学过程中的人文因素和动态互动特性。例如，价值观的形成是一个长期、内隐的

过程，仅通过技术化的工具可能无法全面衡量其效果。其次，本研究提出的价值观测评方法(如面部表情

分析、情境判断测试)在实践过程中可能引发伦理风险。例如，通过技术手段监测学生的情感反应可能侵

犯个人隐私，而过度依赖量化指标可能使价值观教育变得机械化和表面化。此外，这些测评工具的技术

可行性也存在疑问：面部表情分析易受环境因素干扰，语义差异量表的信效度依赖于题项设计的科学性，

模拟法庭等行为评估方式则受限于实施成本与标准化程度。 
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7.2. 结论与展望 

本研究将 TRIZ 创新方法应用于地方高校法学专业课程思政建设，以《刑法学(总论)》课程为例，探

索了课程思政的创新路径和评价方法。首先，TRIZ 理论中的矛盾矩阵、分离原理和 DIKWP 模型等工具，

为破解思政元素与专业内容融合的难题提供了系统化解决方案。通过将这些工具应用于教学设计和实施，

可以实现思政元素的“如盐融水”式自然融入。其次，基于 TRIZ 理论构建的课程思政评价体系，实现了

价值观变化的多维度、多层次测评，为课程思政的效果评估提供了科学方法。最后，TRIZ 创新方法的应

用，促进了教师对课程思政的系统思考和主动设计，提升了课程思政建设的科学性和有效性。 
针对前述提及的局限性问题，未来研究应当通过以下途径克服这些局限：一是推动 TRIZ 工具的“教

育化”改造，结合教育学、心理学理论开发更适合课程思政的专用工具集；二是构建多主体协同的评价

机制，融合教师观察、学生自评、同伴互评等质性方法，降低对技术化工具的依赖；三是建立伦理审查

机制，明确数据收集与使用的边界，确保测评工具的透明性和公平性。只有在理论与实践层面共同完善，

才能使 TRIZ 创新方法在课程思政建设中发挥更大价值。 
简言之，TRIZ 创新方法为地方高校法学专业课程思政建设提供了新的思路和方法，有望推动课程思

政从“经验型”探索向“科学化”设计转变，从而实现更好的育人效果。 
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