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摘  要 

“双碳”目标的提出为新能源材料与技术课程思政提供了全新的时代语境，但当前教学中的思政叙事仍

以“爱国奉献”“技术追赶”为主导框架，难以充分回应“双碳”目标所蕴含的文明转型意涵，也未能

有效契合研究生群体的认知水平和国际视野需求。本文基于叙事理论的分析视角，通过对国内多所高校

硕士研究生教学大纲的系统文本分析，揭示传统叙事框架在格局、深度和主体三个维度的结构性局限，

并在此基础上提出从“技术讲授”升级为“文明叙事”的叙事框架重构路径。文明叙事以“人类能源文

明转型的大历史”为总体框架，从时间维度(300年能源史)、空间维度(全球能源治理)和价值维度(全球

可持续发展价值)三个向度实现叙事格局的系统扩展。具体路径以“能源文明转型”重构课程开篇的问题

意识，以“全球责任与国际合作中的中国角色”重构课程的价值内核，以“基于国情的创新路径与全球

贡献”重构课程的实践指向。本文认为，文明叙事并非取代“追赶叙事”，而是在其基础上叠加更高层

次的叙事维度，使研究生课程思政从“贴标签”升级为“有机融入”，从单一的民族叙事升华为兼具民

族自觉与全球关怀的复合叙事。文章最后讨论了文明叙事框架实施所需的支撑体系，以及教学中处理竞

争逻辑与共生逻辑张力的策略。 
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Abstract 
The introduction of the “Dual Carbon” strategy has provided a new contemporary context for ideolog-
ical and political education in the course of New Energy Materials and Technologies. However, the 
current ideological and political narrative in teaching is still dominated by frameworks of “patriotic 
dedication” and “technological catch-up”, which inadequately address the civilizational transition im-
plications embedded in the “Dual Carbon” goals, and fail to effectively match the cognitive level and 
international perspective of postgraduate students. Through systematic textual analysis of postgrad-
uate teaching syllabi from multiple domestic universities, this paper reveals the structural limitations 
of the traditional narrative framework in three dimensions—scope, depth, and subject—and pro-
poses a reconstruction path to upgrade from “technical instruction” to “civilizational narrative”. The 
civilizational narrative adopts the “grand history of the transformation of human energy civilization” 
as its overarching framework, systematically expanding the narrative scope through three dimen-
sions: the temporal dimension (300 years of energy history), the spatial dimension (global energy 
governance), and the value dimension (global sustainable development values). Specifically, the path 
reconstructs the course’s initial problem awareness with “energy civilization transition”, reshapes the 
course’s value core with “global responsibility and China’s role in international cooperation”, and re-
orients the course’s practical direction with “context-based innovative pathways and global contribu-
tions”. This paper argues that civilizational narrative does not replace the “catch-up narrative”, but 
rather superimposes a higher-level narrative dimension on its foundation, thereby upgrading post-
graduate ideological and political education from mere “labeling” to “organic integration”, and elevat-
ing it from a single national narrative to a composite narrative that combines national self-awareness 
with global concern. The paper also discusses the support systems necessary for implementing the 
civilizational narrative framework and strategies for addressing the tension between competitive and 
symbiotic logics in teaching. 
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1. 问题的提出：现有叙事框架的局限与反思 

叙事不仅是知识的组织方式，更是意义的生产机制。在课程思政中，教师以什么样的叙事框架来组

织和呈现教学内容，直接影响着学生如何理解所学知识的价值意涵和自身作为科研工作者的使命定位。

对于“新能源材料与技术”这类与国家战略紧密相关的研究生课程而言，叙事框架的选择具有尤为重要

的教育意义。“如何讲述新能源材料与技术的故事”，在相当程度上决定了“学生如何理解自己所学方

向的意义”[1]。 
为准确把握当前课程叙事的现状，笔者对国内多所设有材料与化工一级学科硕士点的高校进行了教

学大纲和公开教学资源的文本分析。分析聚焦于课程“导论”或“绪论”章节的教学目标表述、教学内容

组织和价值导向三个维度。结果显示，一个高度稳定的叙事模式普遍存在：以“能源危机与环境污染”

问题导入，继而通过国际对比定位中国的位置，以“追赶–超越”为主线展开论述，最终落脚于“自主创

新”和“突破封锁”的使命号召。这一叙事模式可概括为“问题–追赶–超越–自主”四段式框架，其核

心叙事线索是“中国从落后到领先的奋斗历程”[2]。在全球视野表述和文明转型视角方面，现有教学大

纲则相对薄弱，鲜有将新能源材料与技术发展置于人类能源文明转型的大历史中进行定位。 
这一叙事框架在特定历史阶段具有积极的教育意义，它有效激发了学生的爱国情怀和“时不我待”

的学习紧迫感。然而，在“双碳”目标全面实施、中国新能源产业已实现全球引领的今天，这一叙事框架

的局限性日益凸显[3]。从教育学的“叙事理论”视角加以审视，叙事不仅是信息的载体，更是意义的建

构者。人通过叙事来理解自我、定位自我、规划行动。布鲁纳指出，叙事通过将事件组织为具有开端、发

展和结局的故事结构，使人们能够理解行动的意图、后果和意义[1]。课程叙事的功能在于通过讲述“我

们是谁、从哪里来、到哪里去”的故事，建构学习者的身份认同和价值取向[2]。 
反观当前新能源材料与技术的课程叙事，其局限具体表现在以下三个维度： 
(1) 局限一：叙事格局偏窄，从“国家竞争”到“文明转型”的认知落差。“追赶–崛起”叙事的内

在逻辑是“国家间竞争”框架，核心问题是“中国能否在新能源材料与技术领域赶上并超越发达国家”，

核心情感动力是民族自豪感和竞争紧迫感。然而，“双碳”目标本质上回答的远不止于国家竞争力问题，

而是“人类作为一个整体如何走向可持续未来”这一全球性文明命题[4]。当叙事框架局限于国家竞争格

局时，学生被引导关注的是“中国比别人强在哪里”，而非“人类共同面临什么样的挑战、中国能为全球

解决方案贡献什么”。叙事理论揭示：叙事的框架限定了意义的边界，当教师以“国家竞争”为叙事框架

时，学生的价值想象就被框定在这一边界之内[5]。叙事格局与时代命题之间的这一落差，使得课程思政

的立意难以充分激发研究生超越国家竞争层面的深层价值思考。 
(2) 局限二：叙事深度不足，线性进步叙事的认知简化。现有叙事倾向于将新能源技术发展呈现为一

条近乎“线性”的进步轨迹：从落后到追赶、从追赶到超越、从超越到引领。这种线性进步叙事虽然简洁

有力，却过滤掉了发展过程中的曲折、代价、争议和张力。研究生群体具有更强的批判性思维能力，过

于简单的“进步叙事”难以满足其认知需求，甚至可能适得其反，这会引发学生的反思性质疑：“既然我

们已经这么强了，为什么还要‘双碳’？”“新能源技术的快速扩张有没有环境代价？”这些问题都是合

理的、有价值的问题，但传统叙事框架缺乏容纳“复杂性”的空间，教师的回避姿态反而可能损害思政

教育的公信力[4] [5]。 
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(3) 局限三：叙事主体单一，“中国独白”而非“世界对话”。现有叙事以“中国”为唯一叙事主体，

将其他国家的技术发展仅仅作为“背景参照”或“竞争对象”。这种单一主体的叙事模式虽然在激发民

族自豪感方面有效，却难以培养学生的国际视野和全球合作意识。在“双碳”语境下，气候治理本质上

是一项需要全球合作的公共事务。没有哪个国家能够独自完成碳中和目标，也没有哪个国家能够置身于

全球气候治理体系之外[3]。如果课程叙事不能让学生理解这种“全球相互依存”的基本格局，就难以培

养出真正具备国际视野和合作能力的专业人才。 
基于上述分析，本文提出：新能源材料与技术研究生课程思政亟需实现从“技术讲授”升级为“文

明叙事”的叙事框架重构。所谓“文明叙事”，是指将新能源材料与技术的发展置于人类能源文明转型

的大历史脉络中，以“人类走向碳中和未来的文明征程”为主线，在全球合作与文明进步的宏大格局中

定位中国新能源材料与技术产业的角色与贡献。表 1 呈现了两种叙事框架的系统对比。 
 

Table 1. A systematic comparison of traditional and civilizational narrative frameworks 
表 1. 传统叙事框架与文明叙事框架的系统对比 

比较维度 传统“追赶–崛起”叙事 文明叙事 

时间跨度 近 30~50 年(改革开放以来) 300 年(工业革命以来的能源文明史) 

空间格局 以中国为中心，其他国家为参照 全球视野，强调相互依存和共同命运 

叙事主线 中国从落后到领先的奋斗历程 人类从化石能源向可再生能源的文明转型 

问题意识 中国如何不被“卡脖子”？ 人类如何走向可持续未来？ 

核心价值 自主创新、民族复兴、产业安全 全球可持续发展、国际责任与协作 

情感动员机制 民族自豪感、竞争紧迫感、忧患意识 人类关切、历史使命感、文明参与感 

情感动员的认知基础 我/他者(追赶者 vs.被追赶者) 我们(全球可持续发展共同体中的一员) 

对研究生的适配度 部分满足认知需求，易引发批判性质疑 契合研究生批判性思维和全球视野需求 

中国角色的定位 追赶者–领跑者 全球能源转型的重要参与者和贡献者 

2. 文明叙事框架的理论内涵与教学价值 

文明叙事并非简单地更换一套“话语表达”，而是一种整体性的教学范式转换。它涉及叙事的时间

尺度、空间格局和价值立场的系统重构。以下从三个维度深入把握文明叙事的理论内涵[6] [7]。 

2.1. 时间维度的扩展：从“近 50 年”到“300 年” 

传统叙事聚焦于近几十年的技术发展和产业变迁，这种“短时段”视角虽然针对性强，但容易使学

生形成一种“去历史化”的理解，仿佛新能源材料的兴起仅仅是对当下能源危机和环境污染的技术回应。

文明叙事则将视野扩展至 18 世纪工业革命以来的整个能源文明史。 
学者斯米尔系统论述了过去三百年间人类能源结构的三次重大转型[6]。第一次转型(18 世纪末~19 世

纪)是煤炭替代薪柴，支撑了工业革命的展开。这一转型不仅改变了能源结构，更催生了现代工厂制度、

城市化进程和全球经济体系的雏形。第二次转型(20 世纪上半叶)是石油和天然气的崛起，塑造了汽车社

会和国际石油格局。石油作为液体燃料的便捷性和能量密度优势，使交通运输、航空工业和石化产品全

面进入人类生活，同时也深刻重塑了全球权力格局。第三次转型(21 世纪以来)是可再生能源的兴起，其

根本驱动力是对化石能源碳排放导致的气候危机的回应。每一次转型都不只是“换一种燃料”，而是伴
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随着生产方式、社会结构、国际格局的系统性重构。 
将新能源材料置于 300 年能源文明转型的大历史中审视，学生能够获得三重认知深化：其一，理解

“双碳”目标不是一项短期的政策任务，而是人类能源文明第三次转型在中国的具体展开，具有深刻的

历史必然性；其二，意识到材料科学技术在历次能源转型中的关键角色。没有钢铁材料的突破就没有蒸

汽机的大规模应用，没有催化材料的突破就没有石油化工的繁荣，没有半导体材料的突破就没有光伏发

电的可能；其三，感知到自己所从事的专业方向正处在人类文明转型的关键节点上，这种“身临历史现

场”的感知具有强大的使命感召力[7]。 

2.2. 空间维度的拓展：从“中国”到“全球” 

传统叙事将“中国新能源材料产业”作为叙述焦点，将其他国家作为比较的“参照系”或竞争的“对

手方”。文明叙事则构建一个“全球–中国”的双层空间结构。 
在全球层面，叙事呈现的是人类共同面临的气候挑战、全球能源治理的制度演进、以及各国在碳中

和目标下的共同行动。自 1992 年《联合国气候变化框架公约》签署以来，全球气候治理经历了从《京都

议定书》的“自上而下”强制减排模式到《巴黎协定》的“自下而上”国家自主贡献模式的制度演进[8] 
[9]。这一演进过程折射出全球治理的复杂性，气候问题无法通过单一国家的行动解决，也无法通过脱离

各国国情的强制框架来推进[10]。 
在中国层面，叙事呈现的是中国在全球能源转型格局中的定位：中国既是全球最大的碳排放国(因此

负有重大减排责任)，也是全球最大的新能源装备制造国(因此具有关键的贡献能力)，还是全球新能源关

键矿产的主要加工国(因此承担着全球供应链的重要责任)。中国 2020 年提出的“3060”目标，不仅是气

候承诺，更是发展范式转型的宣言[11] [12]。 
这种“全球结构中的中国角色”的叙事方式，既不回避中国在全球气候治理中的责任，也充分展现

中国的贡献和担当，比单纯的“中国领先”叙事具有更强的说服力和更丰富的价值内涵。这种双重空间

结构契合了“全球在地化”的分析框架，全球性和地方性是相互建构的，个体既受全球结构的影响，也

参与塑造全球结构[8]。学生既能在“全球格局中理解中国”，也能“从中国的实践中看到全球意义”[9] 
[10]。 

2.3. 价值维度的升华：从“国家竞争力”到“人类共同价值” 

传统叙事的情感动员机制以民族自豪感为核心。其情感结构本质上是竞争性的，指向的是“我者”

与“他者”的比较[13]。 
文明叙事则在民族自豪感的基础上叠加了“全球可持续发展价值”的价值维度。发展新能源材料技

术不仅是为了“中国的强大”，更是为了“全球的可持续未来”。这种价值升华的关键，在于帮助学生完

成从“竞争逻辑”到“共生逻辑”的认知转换：在国家竞争层面，新能源材料是产业制高点，必须抢占先

机；在全球可持续发展层面，新能源材料是全球公共产品，需要各国协作推进。两种逻辑并不矛盾，中

国在新能源材料领域的领先，既是中国产业竞争力的体现，也是中国对全球碳中和目标的贡献。但“共

生逻辑”的教育价值在于，它使学生超越了“比别人强”的竞争心态，上升到“为全球可持续发展作贡

献”的使命意识。 
这一价值升华具有重要的教育心理学依据。研究生群体处于认知发展的“后形式运算阶段”，其思

维特征表现为对单一价值框架的反思性质疑和对多元视角的开放态度[13]。他们不再满足于“因为国家需

要，所以我要努力”的简单逻辑，而是需要理解“国家需要与全球可持续发展”才能形成深层的价值认

同。文明叙事所提供的“竞争逻辑–共生逻辑”的双重视角，恰好回应了研究生的这一认知需求。 
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3. 文明叙事框架下的教学重构路径 

基于上述理论分析，以下从开篇设计、价值内核和行动导向三个维度，呈现文明叙事框架下“新能

源材料与技术”课程的教学重构路径。需要说明的是，以下设计均为理论层面提出的教学方案构想，旨

在为课程思政改革提供可操作的参考框架[14]-[16]。 

3.1. 开篇重构：以“能源文明转型”重新定义问题意识 

传统课程开篇以“能源危机与环境污染”为切入点，其叙事基调是“我们遇到了麻烦，所以需要新

能源”。文明叙事框架下的课程开篇则从“人类能源文明转型的规律与逻辑”切入，将“问题”升华为

“命题”。不是“我们遇到了什么问题”，而是“我们正在经历怎样的文明转型，材料科学技术在这一转

型中承担着什么角色”。 
具体教学设计构想如下。第一课以“人类 300 年的能源之旅”为主题，教学流程分为三个环节：(1) 

环节一：宏观图景呈现。教师可以呈现“全球一次能源结构变迁图”(1800~2024 年)。该图要以时间为

横轴、以各类能源占比为纵轴的堆叠面积图，清晰地呈现出薪柴的逐步衰退、煤炭的崛起与衰退、石油

和天然气的兴起与平台化、以及可再生能源的快速上升。这张图的直观价值在于它呈现了“转型”不是

抽象概念，而是真实发生过两次、正在发生第三次的历史过程。教师引导学生讨论三个关键问题：第一

次转型的驱动力是什么？第二次转型的驱动力是什么？第三次转型的驱动力与前两次有什么本质不同；

(2) 环节二：材料角色的定位。在宏观图景基础上，教师聚焦“材料技术在能源转型中的角色”。通过

焦炭冶金技术对煤炭时代的意义(焦炭使高炉炼铁成为可能，而高炉炼铁又催生了煤炭的大规模开采)、
裂化催化剂对石油时代的意义(催化剂使重油裂解为轻质油品，大幅提高了石油利用效率)、半导体硅对

光伏时代的意义(硅材料的纯度提升直接推动了光伏效率的飞跃)等三个历史案例，引导学生理解一个核

心命题：每一次能源转型，材料技术都是关键的“赋能者”，新能源材料的突破是能源转型的“前置条

件”；(3) 环节三：驱动性问题提出。教师提出三个贯穿整个课程的驱动性问题：(1) 正在发生的第三次

能源转型与前两次有何本质不同？(2) 材料科学技术在这场转型中扮演什么角色？(3) 作为新能源材料

的研究者，你正在参与一段什么样的历史？ 
这一开篇设计的思政教育功能在于：它不是简单地告诉学生“新能源很重要”，而是将学生带入一

个 300 年的历史坐标系中，使其理解自己所从事的专业方向所处的历史方位。学生从“技术执行者”的

自我定位跃升为“历史参与者”的自我认知，这正是文明叙事在认知层面期望实现的效果。 

3.2. 价值内核重构：以“全球责任与大国担当”重塑价值导向 

传统课程在涉及价值讨论时，多聚焦于“自主创新”和“产业安全”，其隐含的问题是“我们如何不

被别人卡脖子”。文明叙事在此基础上，将“全球责任”和“国际合作视野”嵌入课程的价值内核。这一

重构的核心教学载体是“全球气候治理与中国的碳中和承诺”专题。 
教学内容的组织构想分为四个递进环节。 
(1) 环节一：科学基础的建立。教师以 IPCC 第六次评估报告的核心结论为基础，系统讲授气候变化

的科学事实：全球平均气温较工业化前已升高约 1.1℃，按照当前排放轨迹，2030~2035 年间将突破 1.5℃
阈值[14]。这一环节不做“恐吓式”呈现，而是以科学数据和模型预测为支撑，引导学生自己得出结论，

在理性认知的基础上建立价值关切。 
(2) 环节二：治理制度演进的分析。教师梳理从 1992 年《联合国气候变化框架公约》到 1997 年《京

都议定书》、再到 2015 年《巴黎协定》的全球气候治理制度演进历程，重点分析各阶段治理模式的成败

得失，《京都议定书》的“自上而下”强制减排模式为何受阻？《巴黎协定》的“自下而上”国家自主贡
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献模式有何优势与局限？这一分析的目的不是让学生“记住制度史”，而是使其理解全球治理的复杂性

和“共同但有区别的责任”原则的实践困境。 
(3) 环节三：中国承诺的国际比较。教师呈现中国“3060”目标与主要经济体的碳中和时间线对比，

引导学生讨论：中国在“发展排放”和“生存排放”之间的平衡，与发达国家在“奢侈排放”基础上实施

碳中和有什么不同？这一讨论的目的不是为中国“找理由”，而是让学生理解气候治理中的公平维度和

历史责任问题，形成超越“简单减排”的复杂认知。 
(4) 环节四：中国新能源材料产业的全球责任。聚焦锂离子电池产业链，中国在锂盐加工(占全球 70%

以上)、正极材料(85%以上)、负极材料(90%以上)、电解液(85%以上)、隔膜(80%以上)、电池单体(75%以

上)各环节均占据全球主导地位[15] [16]。这种主导地位赋予了中国产业界巨大的全球责任。中国的生产

决策影响着全球新能源车的成本和普及速度、全球储能项目的经济可行性、乃至全球能源转型的整体进

程。教师引导学生深入讨论：“作为一个中国的新能源材料研究者，你认为自己在全球能源转型中承担

着什么样的责任？” 
这一教学设计的关键在于：它不是将“双碳”仅仅作为“政策背景”一笔带过，而是将其作为课程价

值教育的核心议题进行深度展开。学生在分析全球气候治理制度变迁和中国承诺的艰巨性时，自然会产

生“全球可持续发展休戚与共”的价值认知，不是为了“比别人强”而发展新能源，而是为了“全球共同

的生存与发展”而承担责任。 

3.3. 实践指向重构：以“中国智慧与中国方案”重塑行动导向 

传统教学的实践指向往往是“攻克卡脖子技术”，侧重于“补短板”。文明叙事在此基础上提出了

“为全球碳中和目标贡献基于国情的创新方案”这一更具前瞻性和建设性的行动导向。这一重构的核心

体现在课程的期末项目设计构想上。 
传统期末项目为“某类新能源材料的研究进展综述”，学生查阅文献、整理数据、归纳分类，最终提

交一份综述报告。这一项目形式虽然训练了文献调研能力，但其行动指向是“了解别人做了什么”。文

明叙事框架下，期末项目可改为“面向 2035 的新能源材料创新方案设计”，学生以小组为单位，选取一

个新能源材料细分方向(如固态电解质、钠离子电池正极、钙钛矿/晶硅叠层电池、光电催化材料等)，在

深入分析全球技术前沿的基础上，提出一份基于中国产业基础和资源禀赋优势的创新路线图。项目要求

包含五个部分：(1) 该领域全球技术前沿与发展趋势分析；(2) 中国在该领域的现有基础(人才、产业、资

源、政策)；(3) “创新方案”的核心创新点和技术路线选择；(4) 该方案如何服务于“双碳”目标的实现

(需进行定量估算)；(5) 实施该方案需要解决的关键科学问题和工程挑战。 
期末项目以“汇报 + 答辩”形式进行，每个小组面向全班进行汇报，接受教师和其他小组的质询。评

分标准中可专门设置“全球视野与本土创新的结合度”和“方案对‘双碳’目标贡献的清晰度”等维度。 
这一项目设计的思政教育功能在于：它引导学生从“解决问题”升级为“创造方案”，从“应对

挑战”升级为“引领方向”，在科研项目的实际操作中体现“基于国情的创新”和“全球贡献”的具

体内涵。更重要的是，它让学生体验到“创新方案”不是“闭门造车”的方案，而是在全球知识共享

和开放合作的基础上、结合中国具体国情和优势而形成的独特路径，这是一种“开放的自信”而非“封

闭的自信”。 

4. 文明叙事的理论效应与实施反思 

4.1. 文明叙事的预期教育效应 

从教育理论的角度分析，文明叙事框架在研究生课程思政中预期能够产生以下三个层面的教育效应：
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(1) 效应一：认知图式的扩展。传统叙事将学生的认知框定在“国家竞争”的框架内，文明叙事则通过时

间维度和空间维度的扩展，帮助学生建立起“全球–历史–未来”的三维认知图式。在这一图式中，学

生不仅看到“中国在哪里”，更看到“人类走向何方”以及“我在其中扮演什么角色”。这种认知图式的

扩展，是从“知道”到“理解”的跃升；(2) 效应二：价值认同的深化。传统叙事的情感动员以民族自豪

感为核心，文明叙事则在此基础上叠加了人类关切和历史使命感。当学生将自己的科研工作定位为“人

类能源文明转型的一部分”而非仅仅是“完成课程要求”时，价值认同从“外在规约”转化为“内在自

觉”。这种认同的深化，是从“他律”到“自律”的跃升[12] [13]；(3) 效应三：身份定位的转换。传统

叙事将学生定位为“追赶者”或“被追赶者”，文明叙事则将学生定位为“文明转型的参与者”和“全球

问题的解决者”。这种身份定位的转换，使学生的学习动机从“完成任务”升级为“参与历史”，是从

“被动接受者”到“主动建构者”的跃升。 
这三个层面的效应相互关联、逐层递进：认知图式的扩展是基础，价值认同的深化是核心，身份定

位的转换是最终的教育成果。 

4.2. 实施中的关键挑战 

文明叙事框架在课程教学中的落地实施面临若干现实挑战，需要在改革推进中加以应对： 
(1) 挑战一：教师的跨学科知识储备。“全球气候治理”专题作为文明叙事的核心教学载体，对教师

的跨学科知识储备要求较高。教师在准备过程中需要补充国际关系、全球治理、能源经济学等领域的知

识，这对多数新能源材料专业教师而言是一个现实挑战。 
关于支撑体系设计，建议从三个方面加以应对。第一，团队教学机制。联合马克思主义学院或公共

管理学院的教师共同授课，由新能源材料专业教师负责技术维度，由人文社科教师负责全球治理和国际

关系维度的讲授。第二，专题系列讲座。邀请校内校外相关领域的专家学者开设系列专题讲座，覆盖“全

球气候治理制度演进”“国际能源格局与治理”“碳中和的经济学分析”等主题。第三，教师发展支持。

设计专门的教师培训模块，包括：(a) 阅读书单。推荐国际关系、全球治理和能源经济学领域的经典著作

和前沿文献；(b) 线上课程资源。推荐 Coursera、edX 等平台上相关领域的优质在线课程；(c) 集体备课

工作坊。每学期开学前组织跨学科集体备课，围绕“全球气候治理与新能源材料”主题进行教学设计的

研讨和交流。同时，鼓励教师通过持续学习和跨学科合作逐步积累相关领域的知识基础。 
(2) 挑战二：叙事转型的“度”的把握。文明叙事并非要完全取代“追赶叙事”。对于部分学生而

言，“追赶–超越”的叙事仍然具有重要的激励作用[3] [4]。如何在保持民族自豪感的同时叠加全球可

持续发展价值的叙事维度，既不弱化爱国主义教育，也不让“文明叙事”显得空洞或脱离学生的情感

经验，是一个需要在教学实践中持续探索的平衡问题。本文认为，“叠加”而非“替代”是处理这一

关系的基本原则。 
关于支撑体系设计，建议开发案例资源库，收录既体现中国新能源产业成就又展现全球合作视角的

教学案例。例如，中国光伏产业的崛起既是中国自主创新的成功故事，也是全球供应链协作的典型案例

——中国多晶硅料来自全球多个国家，光伏设备出口到全球市场，这一产业链的全球性本身就构成了“共

生逻辑”的生动教材。案例资源库应按照“技术维度–全球维度–价值维度”的三维框架进行分类编排，

方便教师根据教学需要灵活调用。 
(3) 挑战三：教学评价的适配。文明叙事框架下的教学目标不仅包括知识传授，更包括认知图式的扩

展、价值认同的深化和身份定位的转换[5] [13]。传统的知识考核方式难以有效评价这些高阶教育目标。 
关于支撑体系设计，建议开发配套的过程性评价方案，包括：(a) 反思日志分析。要求学生在每次课

后撰写反思日志，重点记录其对“能源转型”“全球责任”等议题的认知变化，教师定期批阅并给予反
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馈；(b) 课堂讨论质量评估。制定课堂讨论的评分量规(rubric)，从“观点的原创性”“论据的充分

性”“对不同视角的开放性”等维度进行评价；(c) 项目方案的价值立意评价。在期末项目的评分标准中

设置“全球视野与本土创新的结合度”“方案对‘双碳’目标贡献的清晰度”等专门维度。 
(4) 挑战四：学生既有认知框架的惯性。研究生在进入课程之前，已经通过本科教育和社会环境形成

了相对稳定的认知框架。部分学生可能对“文明叙事”持怀疑态度，认为其“过于宏大”“与具体科研工

作无关”[5]。如何帮助学生跨越从“微观技术”到“宏观文明”的认知鸿沟，需要教师在教学过程中循

序渐进，通过具体案例和数据逐步建立连接，而非一次性灌输。 
关于支撑体系设计，建议在课程设计中设置认知脚手架(scaffolding)。第一，从学生熟悉的具象问题

入手——例如从“一块锂电池的全球旅程”(锂矿产自南美、加工在中国、组装在德国、回收在日本)切入

全球供应链议题；第二，逐步过渡到中观层面的产业分析——例如中国新能源材料产业的全球地位及其

对全球能源转型的影响；第三，最后升华到宏观层面的文明叙事——将前述具体案例纳入 300 年能源文

明转型的大历史框架中。这种“具象–中观–宏观”的渐进路径有助于降低学生的认知门槛。 

4.3. 竞争逻辑与共生逻辑的教学处理 

文明叙事框架在价值层面引入“共生逻辑”作为“竞争逻辑”的补充与升华，如何在教学中处理二

者的关系，是一个需要专门讨论的议题。 
(1) 两种逻辑的关系定位。本文认为，“竞争逻辑”与“共生逻辑”并非对立关系，而是不同层次的

分析视角。“竞争逻辑”关注的是国家间的技术竞赛和产业博弈，这是国际关系的客观现实；“共生逻

辑”关注的是人类面临的共同挑战和需要集体行动解决的全球性问题。在新能源材料领域，二者同时存

在：各国在技术路线、标准制定、资源获取等方面存在竞争，但在应对气候变化这一共同威胁方面又必

须合作。课程教学的任务不是非此即彼地选择其中之一，而是帮助学生理解这种“竞争中的合作、合作

中的竞争”的复杂现实。 
(2) 课堂教学设计建议。建议在课程中设置专门的案例研讨环节，引导学生对以下议题进行深入讨论： 
议题一：技术竞争与国际合作的辩证法。以光伏产业为例，中国光伏企业曾遭遇其他国家的“双

反”调查(反倾销、反补贴)，这是典型的贸易竞争；但同时，光伏产业的成本下降离不开全球范围内

的知识共享和技术扩散，这是典型的国际合作。教师可以引导学生讨论：“如果没有国际竞争的压力，

中国光伏产业能否取得今天的成就？如果没有国际合作的知识共享，全球光伏成本能否在十年内下降

90%？”通过这一讨论，学生能够理解竞争与合作并非截然对立，而是在特定条件下相互转化、相互

促进。 
议题二：国家利益与全球公共利益的张力。以关键矿产(锂、钴、稀土等)为例，各国在确保自身供应

链安全方面存在激烈的资源竞争；但同时，关键矿产的可持续开采和循环利用又是全球共同的课题。教

师可以设计角色扮演活动：学生分别代表不同国家(资源国、加工国、消费国)和国际组织，就能源转型关

键矿产的治理方案进行模拟谈判。通过这一活动，学生能够切身感受国家利益与全球公共利益之间的张

力，以及寻找平衡点的复杂性。 
议题三：技术领先与全球责任的关系。中国在新能源材料多个环节占据全球主导地位，这种领先地

位既带来了产业优势，也伴随着巨大的全球责任。教师可以引导学生讨论：“领先者的责任是什么？如

何在维护自身产业利益的同时，为全球能源转型作出更大贡献？”这一问题没有标准答案，但讨论过程

本身能够培养学生的批判性思维和复杂问题解决能力。 
(3) 教学原则。在处理上述议题时，教师应遵循以下原则：第一，开放性。不预设标准答案，鼓励学

生从不同角度提出观点；第二，基于事实。所有讨论应以可靠的数据和事实为依据，避免空泛的价值表
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态；第三，尊重差异。承认不同观点之间的合理性和局限性，培养学生对不同视角的包容态度。 

4.4. 研究局限与未来方向 

本研究作为理论探讨，主要局限在于：第一，文明叙事框架的教学效果尚需实证检验。本文基于叙

事理论和教育理论提出了文明叙事的理论效应假设，但这些假设有待在真实教学场景中加以验证。未来

研究可采用准实验设计，设置实验组(采用文明叙事框架)和对照组(采用传统叙事框架)，通过前测–后测

对比、课堂观察、深度访谈等方法，对文明叙事的实际教育效应进行系统评估。建议重点测量学生在以

下三个维度的变化：认知图式的扩展(通过开放性问题的回答质量评估)、价值认同的深化(通过价值观量

表测量)、身份定位的转换(通过叙事身份访谈分析)。第二，本研究的分析对象主要为“新能源材料与技

术”课程，文明叙事框架在其他工科研究生课程(如环境工程、能源动力、化学工程等)中的适用性和适配

方式，尚需进一步探讨。第三，本文主要从叙事理论和教育心理学视角进行分析，对学科知识体系本身

与叙事框架之间的内在关联探讨尚不充分，后续研究可从学科教学知识(PCK)的视角加以深化。第四，不

同层次、不同类型高校的学生认知水平和价值取向存在差异，文明叙事框架如何根据不同学生群体进行

差异化设计，也需要更多实践探索[3] [4]。 

5. 结语 

“双碳”目标的提出，不仅是中国能源政策的重大转向，更是人类能源文明第三次转型在中华大地

上的具体实践。这一宏大时代背景为新能源材料课程思政提供了前所未有的教育契机，也对课程思政的

叙事深度和格局高度提出了全新的要求。本文的分析表明：当新能源材料的课程叙事从“我们追上了没

有”升级为“人类走向何方、中国贡献什么”时，课程思政的教育立意发生了质的变化。学生不再是被

动接收价值的受众，而是主动思考“全球共同命运”的参与者；不再是满足于“比别人强”的竞争心态，

而是升华为“为全球可持续发展作贡献”的使命意识。这种转变之所以可能，是因为文明叙事精准地回

应了研究生群体的认知发展特征。他们需要的不再是简单的价值倡导，而是能够容纳复杂性、回应批判

性追问、提供全球视野的高阶叙事框架。当然，文明叙事并非要完全取代“追赶叙事”。对于本科生而

言，“追赶–超越”的叙事仍然具有重要的激励作用。但对于正处于学术志趣和职业认同形成关键期的

研究生而言，仅靠“追赶叙事”已经不足以支撑他们形成坚定的学术志向和深层的价值认同。文明叙事

正是在“追赶叙事”的基础上叠加了更高层次的叙事维度，它既承载了民族复兴的时代主题，也回应了

全球可持续发展的普遍关切，使课程思政在研究生教育阶段实现了从“贴标签”到“有机融入”、从单

一的民族叙事到兼具民族自觉与全球关怀的复合叙事的实质性提升。 
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