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摘  要 

当前信息化教学已经逐渐普及，在推进城乡义务教育均衡发展和乡村教育振兴的背景下，“互联网+教
育”成为促进优质教育资源共享的重要途径。西北地区部分高校通过远程支教的方式开展“互联网+”美

术课程，在一定程度上缓解了偏远地区美术师资不足的问题。然而在课程实施过程中仍然存在诸多现实

困难，如师资结构不合理、教师信息技术能力不足、教育观念相对滞后、教学资源短缺以及线上教学互

动性不足等问题。本文选取西北地区正在实施“互联网+”美术课程的农村学校作为案例，通过课堂观察、

半结构化访谈和问卷调查等方法收集一手资料，并结合TPACK模型与技术接受模型对课程实施问题进行

分析。在此基础上提出完善教师培训体系、拓宽教学资源渠道以及优化教学模式等对策，以期为偏远地

区美术教育的发展提供参考。 
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Abstract 
With the gradual popularization of information-based teaching, “Internet+ Education” has become 
an important way to promote the sharing of high-quality educational resources in the context of 
promoting balanced development of urban and rural compulsory education and rural education 
revitalization. Some universities in the northwest region have carried out “Internet+” art courses 
through remote teaching assistance, which has to some extent alleviated the shortage of art teachers 
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in remote areas. However, there are still many practical difficulties in the implementation of the 
courses, such as an unreasonable teacher structure, insufficient information technology skills of 
teachers, relatively backward educational concepts, shortage of teaching resources, and insufficient 
interactivity in online teaching. This paper selects rural schools in the northwest region that are 
implementing “Internet+” art courses as cases, collects first-hand data through classroom observa-
tion, semi-structured interviews, and questionnaires, and analyzes the problems in the implemen-
tation of the courses by combining the TPACK model and the Technology Acceptance Model. On this 
basis, it proposes countermeasures such as improving the teacher training system, broadening the 
channels of teaching resources, and optimizing the teaching mode, in order to provide references 
for the development of art education in remote areas. 
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1. 引言 

在信息技术快速发展的时代背景下，“互联网+教育”逐渐成为推动教育现代化和促进教育公平的重

要路径。互联网技术突破了传统教育在时间与空间上的限制，使优质教育资源能够跨区域流动，为教育

资源相对匮乏地区提供了新的发展机遇[1]。特别是在我国西部偏远地区，由于地理环境复杂、经济发展

水平相对较低以及教育资源配置不均等多重因素的影响，当地学校在师资力量、课程建设以及教学资源

等方面普遍存在一定不足。如何借助信息化手段弥补教育资源短板、提升教育质量，成为当前基础教育

发展亟须关注的重要问题。在此背景下，依托网络平台开展远程支教和线上教学的“互联网+教育”模式

逐渐受到教育界的广泛关注，并在实践中不断探索与推进。 
在基础教育体系中，美育是培养学生综合素质的重要组成部分。美术课程作为实施美育的重要载体，

不仅能够培养学生的审美能力、创造能力和艺术表现能力，还能够在潜移默化中促进学生情感发展与人

格完善。我国历来重视美育在教育中的重要作用，从传统教育思想中“兴于诗，立于礼，成于乐”的理

念，到近代教育家对美育价值的系统阐述，再到当代教育政策中提出的“五育并举”教育方针，都充分

体现了美育在人才培养体系中的重要地位。然而，在实际教育实践中，偏远地区学校往往受应试教育观

念、师资结构不合理以及教学条件有限等因素影响，对艺术类课程的重视程度相对不足，部分学校甚至

存在美术课程开设不稳定、教学内容单一以及专业教师匮乏等问题，这在一定程度上制约了学生审美素

养和创新能力的发展。 
随着“互联网+教育”理念的不断推进，利用线上教学平台开展美术课程教学，为改善偏远地区美育

资源不足提供了新的可能。通过远程教学模式，城市或高校的优质教师资源能够跨越地域限制进入乡村

课堂，使学生能够接触到更加多样化的艺术教学内容与审美资源，在一定程度上缓解了当地师资短缺的

问题。同时，互联网平台也为教学形式的创新提供了技术支持，如多媒体展示、在线互动以及数字化艺

术资源的应用等，使美术课程在内容呈现和教学方式上具有更大的拓展空间。 
然而，在实际实施过程中，“互联网+”美术课程在偏远地区的运行仍然面临诸多现实挑战。一方面，

当地教师年龄结构失衡、信息技术能力不足，使线上教学设备的使用和课堂组织受到一定限制；另一方
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面，部分地区长期受应试教育导向影响，对艺术教育的重视程度不足，导致美术课程在学校课程体系中

的地位相对边缘化。此外，教育经费投入有限、网络环境不稳定以及教学资源配置不足等问题，也在一

定程度上制约了“互联网+”美术课程的顺利开展。与此同时，线上教学在互动性、课堂管理以及审美体

验方面仍存在一定局限，学生的学习参与度和审美观念培养效果往往难以达到理想水平。 
为更加系统地分析西北偏远地区“互联网+”美术课程实施过程中存在的问题，本文采用案例研究与

多种质性、量化研究方法相结合的研究设计，以提高研究结论的可信度与解释力。 
本研究选取西北地区 2~3 所正在实施“互联网+”远程美术课程的农村义务教育学校作为案例研究对

象。这些学校均参与高校或公益组织开展的远程支教项目，具备较为稳定的线上美术课程实施基础。研

究者通过课堂观察、半结构化访谈以及问卷调查等方式收集一手资料，并结合相关政策文件与已有研究

成果进行综合分析。 
首先，在课堂观察方面，研究者对案例学校的“互联网+”美术课程进行多次线上与线下结合的课堂

观察，重点记录课程组织方式、师生互动情况、技术设备使用状况以及学生参与度等教学过程性数据，

以了解线上美术课堂的真实运行状态。 
其次，在访谈方面，本研究采用半结构化访谈的方式，对不同主体展开深入访谈，包括远程支教志

愿者、本地任课教师以及部分学生。访谈内容主要围绕课程实施过程中的实际困难、教师信息技术应用

能力、学校对美术课程的重视程度以及学生的学习体验等问题展开，以获取多角度的实践经验与真实反

馈。 
再次，在问卷调查方面，研究者向参与“互联网+”美术课程的学生发放问卷，调查内容包括学生对

线上美术课程的兴趣程度、课堂参与情况、审美学习体验以及对课程形式的评价等。通过对问卷数据进

行统计分析，可以更加客观地呈现学生对线上美术课程的接受程度。 
通过课堂观察数据、访谈资料与问卷调查结果的交叉验证(triangulation)，本文能够更加全面地呈现西

部偏远地区“互联网+”美术课程实施过程中存在的现实问题，并为提出针对性的改进策略提供可靠依据。 
基于上述背景，系统梳理和分析西部偏远地区“互联网+”美术课程实施过程中存在的问题，对于提

升偏远地区美育质量具有重要意义。本文立足当前“互联网+”美术课程教学实践，从师资结构、教育观

念、教育资源、教学模式以及学生审美培养等方面，对其在实施过程中面临的主要问题进行分析，并结

合教育信息化发展趋势提出相应的改进对策，以期为推动偏远地区美术教育发展、促进城乡教育资源共

享以及完善“互联网+”美育教学模式提供一定的理论参考与实践借鉴。 

2. 理论框架与近五年文献补充 

(一) 理论框架：TPACK 模型与技术接受模型 
为进一步提升研究的理论深度，本文引入 TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge)模型

与技术接受模型(Technology Acceptance Model, TAM)作为分析框架。 
TPACK 模型强调教师在信息化教学环境中需要综合具备技术知识(TK)、教学法知识(PK)和学科内容

知识(CK)三种核心能力，并通过三者的整合实现有效教学。对于“互联网+”美术课程而言，教师不仅需

要具备扎实的美术专业知识，还需要掌握线上教学平台的技术操作能力，并能够设计适合远程教学情境

的教学方法。因此，TPACK 模型为分析偏远地区教师在信息化教学能力方面存在的不足提供了重要理论

视角。 
另一方面，技术接受模型(TAM)主要用于解释个体对新技术的接受程度。该模型认为，感知有用性

(Perceived Usefulness)和感知易用性(Perceived Ease of Use)是影响技术采纳的重要因素。在“互联网+”美

术课程实施过程中，当地教师如果认为线上教学技术难以操作或对教学帮助有限，就可能降低其参与积
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极性。因此，利用 TAM 模型可以更好地解释部分教师对远程教学配合度不高的现象。 
通过结合 TPACK 模型与技术接受模型，本文从教师能力结构与技术接受行为两个层面对“互联网+”

美术课程实施问题进行系统分析，从而为提出更具针对性的解决方案提供理论依据。 
(二) 近五年相关研究综述 
近年来，国内外学者围绕远程教育、数字鸿沟以及农村教师专业发展等议题展开了大量研究。研究

普遍认为，信息技术在促进教育资源共享方面具有重要作用，但同时也可能在一定程度上加剧教育发展

的不平衡。 
在远程教育领域，一些研究指出，在线教育能够突破地域限制，将优质教育资源输送至教育资源匮

乏地区[1]。然而，远程教学在互动性、课堂管理以及学习体验方面仍然存在一定局限，特别是在实践性

较强的艺术类课程中，这种局限更加明显。 
在数字鸿沟研究方面，Van Dijk 指出，数字鸿沟不仅体现在硬件设备的差异上，还体现在信息技术

使用能力与数字素养方面[2]。对于农村地区学校而言，即使具备基本网络设施，如果教师缺乏信息技术

应用能力，仍然难以充分发挥信息化教学的优势。 
在教师专业发展方面，国内学者普遍认为，农村教师的信息化教学能力仍有较大提升空间。相关研

究表明，持续性的教师培训与实践共同体建设是促进教师专业成长的重要途径[3]。 
此外，在农村美育研究方面，一些学者指出，艺术教育在促进学生创造力与审美能力发展方面具有

独特价值，但在农村学校中仍然面临课程边缘化的问题[4]。因此，如何借助信息技术推动农村美育发展，

成为当前教育研究的重要议题。 
综合来看，已有研究为理解“互联网+”美术课程的实践困境提供了重要参考，但针对西北偏远地区

美术远程教学实践的实证研究仍然相对不足。因此，本文通过案例研究的方式，对这一问题进行进一步

探讨。  

3. 问卷调查结果与数据分析 

为了更全面了解西北偏远地区学生对“互联网+”美术课程的学习体验与参与情况，本文在案例学校

中开展问卷调查。本次调查共发放问卷 130 份，回收问卷 124 份，其中有效问卷 120 份，有效率为 92.3%。

问卷主要围绕学生对线上美术课程的兴趣、课堂参与度、学习困难以及课程满意度等方面展开。 
(一) 学生对“互联网+”美术课程兴趣情况  
表 1 为学生对线上美术课程兴趣程度的调查结果。 

 
Table 1. Students’ interest in online art courses (N = 120) 
表 1. 学生对线上美术课程兴趣情况(N = 120) 

兴趣程度 人数 百分比 

非常感兴趣 34 28.3% 

比较感兴趣 46 38.3% 

一般 28 23.3% 

不太感兴趣 9 7.5% 

完全不感兴趣 3 2.6% 

 
从表 1 可以看出，大多数学生对“互联网+”美术课程持较为积极的态度。其中，66.6%的学生表示

非常感兴趣或比较感兴趣，说明远程美术课程在一定程度上能够激发学生的学习兴趣。然而仍有约 10.1%
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的学生表示不太感兴趣或完全不感兴趣，这表明部分学生在学习过程中可能受到教学方式或技术条件等

因素的影响。 
(二) 学生认为线上美术课程存在的主要问题 
为了进一步了解学生在学习过程中遇到的困难，问卷设置了多选题，统计结果如下。 

 
Table 2. The problems that students think exist in online art courses 
表 2. 学生认为线上美术课程存在的问题 

问题类型 人数 百分比 

网络不稳定 48 40.0% 

课堂互动不足 52 43.3% 

教学材料不足 45 37.5% 

设备操作困难 21 17.5% 

学习兴趣不足 26 21.7% 

 
从表 2 可以看出，学生认为线上美术课程面临的主要问题包括课堂互动不足(43.3%)、网络不稳定

(40.0%)和教学材料不足(37.5%)。这些问题与前文分析的教育资源不足和技术条件限制相互印证，说明远

程教学在实践过程中仍然受到基础设施和教学条件的制约。 

4. 西部偏远地区“互联网+”美术课程实施存在的问题 

(一) 师资力量短缺，教师年龄结构不合理 
“互联网+”远程授课模式的有效开展，依赖支教点当地教师与支教志愿者的协同配合，但偏远地区

普遍存在师资总量短缺的问题，且教师年龄断层现象极为突出。这一问题直接导致线上课程开展时，部

分年龄较大的当地教师因不熟悉电脑、投影仪等授课设备的操作，需等待年轻教师或专职信息教学老师

协助完成设备开关、课程连线等基础工作，频繁耽误课程正常进度，影响教学效率。 
深入分析偏远地区师资短缺的原因，主要体现在两方面：一方面，人才流失现象严重。城市凭借更

发达的经济水平、更完善的医疗条件、更健全的社会保障体系、更优质的教育资源及基础设施，以及更

多元的就业机会，对偏远地区的教育人才形成强烈吸引力，导致大量优秀教师流向发达城市；另一方面，

乡村自身发展空间有限，人口老龄化趋势明显，各方面建设水平相对落后，留守儿童与空巢老人占比居

高不下，难以形成对教育人才的“留存力”[5]。 
在此背景下，选择留乡任教的教师呈现出显著的老龄化特征，且因师资不足，大多需要身兼数职，

同时承担多门不同学科的教学任务。这不仅导致偏远地区教师的平均专业素质明显低于城镇地区，更使

得农村信息化教学工作推进缓慢；此外，教师老龄化也给支教志愿者课后开展教学评价、收集教学反馈

带来较大困难，难以形成教学改进的闭环[6]。 
(二) 教育观念落后，制约美育教育发展 
西北偏远地区教师老龄化问题，还进一步映射出当地教师教育观念落后、对艺术类课程重视程度严

重不足的现状。美育作为教育的重要组成部分，其价值早已被历史与实践所印证：春秋战国时期，教育

家孔子便“兴于诗，立于礼，成于乐”1的理念，并以“六艺”(礼、乐、射、御、书、数)作为教育内容，

其中“乐、射、御”三门课程便蕴含着深刻的美育思想；1902 年，王国维先生将“美育”一词正式引入

中国，为我国美育发展奠定了概念基础；著名教育家蔡元培更是对美育作出细致阐释，在“五育并举”

 
1出自《论语·泰伯》，是孔子对诗、礼、乐三者在社会生活中的地位、作用及其相互关系所做的论断。 
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的教育方针中，明确“美感教育”是世界观教育的主要途径，强调其与学生世界观构建的紧密关联，核

心目标便是培养全面发展的人[7]。从古至今众多教育家的思想与实践，均充分凸显了美育对人类发展的

重要性。 
开设美术课程，不仅能够有效培养学生的审美能力，帮助学生开拓眼界、激发想象力，更能陶冶学

生情感，助力其构建完善、健康的人格。但偏远地区教师普遍忽视美术课程的育人价值，将其视为“无

用功”，固执地认为艺术课程远不及语文、数学等文化课程重要。在应试教育导向的长期影响下，当地

教师的教学观念仍停留在“重文化、轻艺术”的层面，既不重视艺术课程的常规开设，也忽视艺术课程

对学生全面发展的必要性，这直接导致他们对“互联网+”线上美术课的态度不够端正，常以学校组织活

动、设备故障等理由推脱课程，严重影响课程的正常推进。 
(三) 教育经费短缺，导致授课存在局限性与不确定性 
教育经费的投入力度，不仅直接影响国民素质的提升，更对省域经济社会的长期可持续发展产生深

远影响[8]。尽管近年来国家不断加大对偏远地区教学硬件设施的投资力度，陆续配备电脑、投影仪等信

息化设备，但受地区经济基础薄弱、财政能力有限等因素影响，仍未能完全解决教学实践中的各类问题，

这为“互联网+”支教授课内容的丰富性与授课的顺利开展，增添了显著的局限性和不确定性。 
从局限性来看，美术课程根据教学目标与内容，划分为造型表现、设计应用、欣赏评述、综合探索

四个学习领域，其中造型表现和设计应用两个领域涉及大量绘画、手工等实践内容，需要画笔、颜料、

剪刀、彩纸等多样化的教学用具支撑[9]。但受教育经费短缺影响，教学物资无法得到充分保障，很多学

生仅拥有水彩笔这一种美术工具，既不愿额外花钱购买其他用具，也难以在当地市场买到所需材料，导

致教学内容只能局限于学生现有工具可支撑的范围，大量手工课程、综合材料创作课程无法正常开设。

这一系列连锁反应，最终造成授课内容单一、学生缺乏实践工具、教师虽有教学意愿却难以施展的困境。 
从不确定性来看，“互联网+”教学模式的正常开展，高度依赖稳定的网络环境与完好的信息化设备，

但偏远地区受地理条件限制，网络信号时常不稳定，甚至部分地区存在网络覆盖盲区；此外，部分偏远

地区学校的信息化教学设备已出现老化、损坏现象，且因维修经费不足、技术人员缺乏，无法及时更新

或修复，频繁因设备故障和网络问题耽误课程进度，导致教学计划难以顺利执行。 
(四) 线上教学效率低于线下教学 
教育家杜威提出的“兴趣才是最好的老师”这一理论，在艺术课程教学中尤为重要，其核心是强调

教学过程中应充分尊重学生的兴趣与需求，通过激发兴趣调动学生的学习主动性。在美术这类注重体验

与互动的课程中，教师更需善于运用“启发诱导”的教学方法，打破传统的灌输式教育模式，将教学内

容与信息化技术深度融合，加强与学生的线上互动交流[10]。 
但当前偏远地区受应试教育导向和教育观念落后的双重影响，学生普遍将美术课程视为文化课之外

的“放松课”“娱乐课”，缺乏对美术学习的重视，仅以“打发时间”的心态参与线上课程。同时，线上

教学不同于线下面对面授课，教师无法直接观察到所有学生的课堂状态，学生上课纪律容易松散，如出

现走神、做小动作等情况，需要当地教师协助管理课堂秩序；但受当地教师配合度低、设备调试困难等

因素影响，支教教师通过摄像头往往只能看到教室后半部分学生的上课状态，无法覆盖全部学生，更难

以进行课堂巡视和个性化辅导，导致学生的学习主动性和积极性难以被充分调动，线上教学效率明显低

于线下教学。 
(五) 学生线上审美观念培育难度较大 
强化学生审美观建设，是推动美育工作有效落实的基础，也是美术课程的核心教学目标之一[11]。但

在“互联网+”美术课程教学过程中，普遍存在学生审美观念单一、审美视野狭窄的问题。审美与审丑作

为审美活动的两个重要组成部分，本应引导学生全面认知，但偏远地区学生往往仅遵循个人主观感受，
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对课堂上涉及的多元审美内容(如传统民间美术、现代艺术作品等)缺乏兴趣，难以理解不同风格作品的审

美价值。 
此外，线上教学的局限性也加剧了审美培育的难度：教师在课堂上通过屏幕播放课程素材、作品图

片时，学生常常因画面清晰度不足、缺乏实物质感体验而不予回应，甚至出现“看不懂”“不喜欢”的情

况；通过电子屏幕观看作品，远不如线下教师直接展示实物作品带来的直观感受强烈，学生无法近距离

观察作品的细节、色彩层次与材质纹理，难以形成深刻的审美认知。同时，学生与教师的课外交流渠道

严重不畅，互动仅局限于课堂四十五分钟，课下几乎没有有效沟通，教师无法及时了解学生的审美困惑

并进行针对性指导，进一步加大了线上培育学生审美观念的难度。 

5. “互联网+”美术课程实施问题的解决对策 

(一) 政府加大教育投入，重视人才引进与留存 
《中华人民共和国教育法》明确规定：“教育是社会主义现代化建设的基础，国家保障教育事业优

先发展。”国务院《关于深入推进义务教育均衡发展的意见》也明确提出：“深入推进义务教育均衡发

展，着力提升农村学校和薄弱学校办学水平，全面提高义务教育质量，努力实现所有适龄儿童少年‘上

好学’。”党的十九大报告更是作出重大承诺：“推动城乡义务教育一体化发展，高度重视农村义务教

育……努力让每个孩子都能享有公平而有质量的教育。”这些政策文件为偏远地区教育发展提供了明确

的方向指引。 
推动城乡义务教育一体化发展，优质师资是核心支撑。政府需进一步加大对偏远地区教育的投资力

度，一方面完善学校的基础设施建设，更新老化的信息化设备，优化网络环境，为“互联网+”教学提供

硬件保障；另一方面强化各方面保障措施，如提高偏远地区教师的薪资待遇、改善住房条件、畅通职业

发展通道等，减少人才流失[12]。同时，要高度重视人才引进工作，与师范院校建立定向合作机制，为师

范院校毕业生提供充足的就业岗位，通过“定向培养”“返乡补贴”等政策，吸引人才愿意留在偏远地区

任教，逐步改善当地教师老龄化的现状。需明确的是，教育的发展必须服务于当地社会进步，师资质量

的提升能够从根本上缩小城乡义务教育差距，推动教育事业与城乡一体化协同发展。 
(二) 提升当地教师教学素质，转变教育观念 
偏远地区教师老龄化严重、教学观念落后，导致其教学素质难以适应信息化时代的教学需求，直接

影响了当地教学质量的提升。针对这一问题，学校领导需制定系统性的教师提升计划：首先，适当增加

教师培训经费，定期委派老龄教师参与省、市级的教育教学培训与交流活动，帮助他们深化对新课程改

革理念的理解与认知，尤其是转变对艺术课程的固有偏见，认识到美育对学生全面发展的重要性，提高

对艺术类课程的重视程度。 
针对偏远地区教师信息技术能力不足的问题，可建立“线上学习 + 线下实践 + 教学反思”的混合

式教师培训模式。 
首先，在线上培训阶段，教育部门或高校可依托在线学习平台，为当地教师提供信息化教学课程，

如线上课堂管理、数字教学资源使用、多媒体课件制作等内容。课程应以短视频与案例教学为主，帮助

教师在较短时间内掌握基础技术技能。 
其次，在线下实践阶段，可通过“工作坊式培训”的方式，让教师在真实教学情境中进行实践。例

如，由支教志愿者与当地教师共同设计一节线上美术课，并在课堂中进行实际演练。通过实践操作，教

师能够更直观地理解信息技术与课堂教学的融合方式。 
再次，在教学反思阶段，建立教师学习共同体，通过定期线上交流会或教学研讨活动，让教师分享

课堂实践经验，讨论教学中遇到的问题，从而不断改进教学方法。 
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这种以真实教学问题为导向的培训模式，能够有效提升教师的信息化教学能力，同时促进教师教育

观念的转变。然而，该培训模式在实施过程中也可能面临一定挑战。例如： 
1) 偏远地区教师教学任务较重，参与培训的时间可能有限； 
2) 部分年龄较大的教师对信息技术学习存在心理抵触； 
3) 培训资源如果缺乏持续性支持，可能难以形成长期效果。 
因此，在培训实施过程中，需要通过合理安排培训时间、提供技术支持以及建立持续培训机制等方

式，确保培训能够长期有效开展。 
最后，当地学校需建立完善的教育培训机制，以“老带新”“支教志愿者与当地教师结对”等制度，

促进当地教师与支教志愿者的常态化交流，通过“共同备课”“互相听课”等方式，让当地教师学习先进

的教学方法与理念，同时缓解教学资源紧张的压力，逐步提升教师的信息化技能与教学水平，丰富其信

息化教学理论，最终实现信息技术与教育教学的深度融合[13]。 

(三) 拓宽教学资源渠道，强化物质保障 
教学资源的充足与多样，是“互联网+”美术课程顺利开展的重要前提。政府需发挥统筹协调作用，

协助开展“互联网+”支教的师范院校与高校组织，搭建区域性的“互联网+”教育公共服务平台，整合

各类有利资源(如优质课程视频、美术素材库、教学案例等)，连接教育服务提供者(高校、支教组织)与需

求者(偏远地区学校)，建立以消费驱动为核心的教育资源供给机制，依据农村学校的实际需求进行统筹规

划与资源调配，避免资源浪费。 
面对地方优质教育资源匮乏的现状，地方政府应打破地域限制，积极主动地跨区域、跨市、跨省寻

求合作与支持，如与教育发达地区的学校建立“帮扶联盟”，通过“资源共享”“联合授课”等方式，引

入优质教育资源；同时构建多主体参与的支援合作联盟，鼓励企业、公益组织参与偏远地区教育帮扶，

通过“企业捐赠”“公益募捐”等方式，为学校提供美术教学用具、信息化设备等物资。 
此外，高校可依托各类志愿活动，如“大学生支教物资募捐”“美术工具爱心捐赠”等，倡导大学生

参与支教相关的志愿活动，为偏远地区学生募捐美术教学用具(如画笔、颜料、彩纸等)，缓解学生“无工

具可用”的困境。教学资源的多样化能够直接推动教学内容的丰富化，为“互联网+”美术课程的高效开

展提供有力的物质保障。 
(四) 优化“互联网+”美术课程教学方案 
“互联网+”美术课程的教学效果，很大程度上取决于教学方案的科学性与适用性。在课程设计与实

施过程中，需从以下几方面进行优化： 
1) 应明确学生的课堂主体地位 
教师需学习线上有效沟通技巧，如通过“连麦互动”“弹幕提问”“在线投票”等方式，增强与学生

的互动频率；同时以有趣、灵活的教学方法替代枯燥单一的教学模式，如在“造型表现”课程中引入“故

事化教学”，在“欣赏评述”课程中设计“角色扮演”环节，为高质量线上教学奠定基础。 
2) 聚焦审美观念培育目标 
支教教师在授课前需明确以培育学生正确审美观为核心的育人目标，深入挖掘多元丰富的美育文化

资源，尤其是结合西北偏远地区的地域文化特色(如敦煌壁画、陇东地区民间剪纸、年画等)，将本土文化

元素融入课程内容，既拉近学生与课程的距离，又能让学生在熟悉的文化场景中理解审美价值[14]；同时

营造和谐且富有感染力的课堂氛围，让学生在接触丰富美育资源的过程中，逐步开发审美思维，深化对

审美文化的理解，进而提升自主鉴赏与分析能力。 
3) 强化支教教师的专业素养 
美术教育对提升学生观察能力、审美水平和思考能力具有显著作用，因此支教者需重视自身教学能
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力的提升，以长远视角看待“互联网+”美术教学的发展，持续学习美术教育专业知识与信息化教学技能。

在制定课程教学计划时，要确保美术教学的课时占比、资源配置与文化课程保持平衡，避免因“重文化、

轻艺术”的观念压缩美术课时；同时保障教学所需的各项条件(如网络、设备、素材)达标，推动偏远地区

“互联网+”美术课程走向规范化、标准化[15]。 
4) 创新教学形式与评价机制 
在教学设计中，应注重拓展“趣味课堂”内容，除课本知识外，增加项目化学习(如“家乡美”主题

创作项目)、翻转课堂(如提前发放预习视频，课堂聚焦作品点评与创作)等教学形式，强化学生审美鉴赏

与动手实践能力培养；同时，支教教师需加强与偏远地区对接教师的沟通交流，通过“课后反馈表”“定

期线上会议”等方式，及时获取教学反馈，了解学生的学习情况与课堂问题；此外，建立健全鼓励机制，

如设立“优秀作品展示墙”“线上美术之星”等荣誉，激发学生的学习热情与教师的教学动力。 

6. 结论 

随着信息技术的快速发展，“互联网+教育”逐渐成为促进教育公平的重要手段。对于教育资源相对

匮乏的西部偏远地区而言，利用互联网平台开展远程美术课程，不仅能够在一定程度上缓解师资不足的

问题，还能够为学生提供更加丰富的艺术学习资源，对推动农村美育发展具有重要意义。 
通过对西北地区部分实施“互联网+”美术课程学校的案例研究可以发现，在课程实施过程中仍然存

在诸多现实问题，包括师资力量不足、教师信息技术能力有限、教育观念相对滞后、教学资源短缺以及

线上教学互动性不足等。这些问题不仅影响课程的教学效果，也在一定程度上制约了农村美育的发展。 
基于 TPACK 模型与技术接受模型的分析框架，本文认为，“互联网+”美术课程的有效实施需要从

教师能力建设、教育资源保障以及教学模式创新等多个方面进行系统改进。具体而言，应通过加大教育

投入、完善教师培训体系、拓展教学资源渠道以及优化课程教学方案等措施，逐步提升偏远地区学校的

信息化教学水平。 
同时也应认识到，“互联网+”教育并非简单的技术应用，而是一个涉及教育理念、教师能力与教学

模式转变的系统工程。在推进远程美术课程发展的过程中，需要充分考虑地方教育环境的实际情况，避

免盲目技术化或形式化发展。 
总体而言，“互联网+”美术课程为推动农村教育公平与美育发展提供了新的可能路径。未来的研究

可以进一步扩大样本范围，通过长期跟踪研究与量化分析，更深入地探讨信息技术在农村美术教育中的

应用效果，从而为我国教育信息化与乡村教育振兴提供更加丰富的实践经验与理论支持。 
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