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摘  要 

在“双减”政策与核心素养培育的双重背景下，小学英语教学愈发注重课内外协同联动，家校协同成为

弥补课堂教学局限、优化语言学习生态的关键抓手。文章采用二手文献研究法，系统梳理国内外家校合

作、小学英语教育相关研究成果，以Epstein家校合作六维度理论、二语习得输入假说、社群主义与杜威

民主共同体教育思想为理论支撑，剖析当前我国小学英语家校协同育人的整体现状，提炼出认知理念偏

差、实践参与浅层化、长效机制缺失三大核心困境。结合本土教育实际与学科特性，从重构协同理念、

创新实践形式、完善长效机制三个维度提出针对性优化路径，旨在破解家校共育脱节难题，构建高效协

同的育人体系，助力小学生英语核心素养的稳步提升。 
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Abstract 
Against the dual background of the “Double Reduction” policy and the cultivation of core competen-
cies, primary school English teaching has increasingly emphasized the collaborative linkage be-
tween in-class and after-class learning. School-family collaboration has become a key approach to 
compensate for the limitations of classroom teaching and optimize the language learning ecosystem. 
This paper adopts a secondary literature research method to systematically sort out domestic and 
international research results on school-family cooperation and primary school English education. 
Grounded in Epstein’s six-dimensional theory of school-family partnerships, Krashen’s Input Hy-
pothesis of second language acquisition, communitarianism, and Dewey’s educational thought of 
democratic community, this paper analyzes the overall status of school-family collaborative educa-
tion in primary school English in China, and extracts three core dilemmas: cognitive concept devia-
tion, shallow practical participation, and lack of long-term mechanisms. Combined with local edu-
cational practice and subject characteristics, targeted optimization paths are proposed from three 
dimensions: reconstructing collaborative concepts, innovating practical forms, and improving long-
term mechanisms. The study aims to resolve the disconnection in home-school co-education, con-
struct an efficient collaborative education system, and promote the continuous improvement of pri-
mary school students’ core English competencies. 
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1. 引言 

1.1. 研究背景与意义 

在全球化纵深发展、教育数字化转型与“双减”政策落地的多重背景下，我国小学英语教育正从传

统课堂的“知识单向传递”向“家校社协同育人”模式转型。《义务教育英语课程标准(2022 年版)》明

确提出，英语教学应拓展学习空间，构建课内外贯通的语言学习生态，强调家庭在语言习得中的辅助作

用[1]。英语作为一门实践性极强的外语学科，仅依靠每周有限的课堂课时，难以满足学生沉浸式语言输

入与输出的需求，家庭参与和家校协同成为弥补课堂局限、提升学生英语学习兴趣与核心素养的关键路

径。 
当前我国小学英语家校协同实践仍面临诸多现实困境：从认知层面看，部分家长存在教育理念偏差，

或过度依赖学校教学，将英语学习完全托付于教师，或因自身英语能力不足产生畏难情绪，参与积极性

低下；从实践层面看，家校合作多停留在“通知传达”、“作业监督”等浅层互动，缺乏围绕语言实践

的深度协作，且存在资源供给不均、沟通机制不畅、指导方法缺失等问题；从支持层面看，教师对家长

的引导缺乏系统性，未能针对不同家庭背景提供个性化策略，导致家校合力难以有效形成[2] [3]。在此背

景下，本研究以二手文献为核心研究资料，系统梳理小学英语家校协同的研究现状、实践困境与优化路

径，兼具重要的理论与现实意义。 
理论意义：本研究整合杜威民主共同体教育思想、社群主义理论与经典家校合作理论，将其与小学
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英语学科教学相结合，弥补现有研究理论深度不足的问题，丰富小学外语教育领域家校协同的理论内涵，

为后续相关研究提供参考框架。现实意义：基于现有文献提炼可落地的协同策略，为小学英语教师开展

家校沟通、家长参与孩子英语学习提供实操方法，助力构建高效家校共育体系，切实提升小学英语教育

质量。 

1.2. 国内外研究现状 

1.2.1. 国外研究现状 
国外家校合作相关研究起步较早，理论体系成熟，且逐步延伸至外语教育领域。Epstein 提出的家校

合作六维度理论，构建了家校协同的核心分析框架，将家长参与划分为教养、沟通、在家学习、志愿服

务、决策与社区合作六大类型，强调家校平等协作、责任共担的核心理念，成为家校共育领域的经典理

论[4]。二语习得领域的研究进一步证实家庭环境的关键作用：Krashen 的输入假说指出，充足且可理解的

语言输入是外语习得的核心，家庭作为学生课后主要生活场域，能够为学生提供持续的语言输入，对提

升语言运用能力具有显著正向作用[5]。 
在教育哲学层面，社群主义理论批判单一自由主义的个人本位观念，强调共同体价值与集体责任，

为家校协同提供了价值支撑；有研究指出，杜威教育思想蕴含深厚的社群主义内核，其“民主即共同体

生活方式”、“学校即社会”的理念，主张教育应在共同体互动中实现，家庭与学校共同构成学生成长

的教育共同体，为家校协同奠定了哲学基础[6]。整体而言，国外研究理论成熟，且注重理论与实践的结

合，研究视角覆盖教育学、社会学与语言学，为我国相关研究提供了重要借鉴。 

1.2.2. 国内研究现状 
国内小学英语家校协同研究近年来逐步增多，研究内容主要集中在现状调查、问题分析与实践策略

三大方向。在现状与问题层面，多项调查显示，当前小学英语家长参与整体程度偏低，参与形式以作业

检查、配合学校活动为主，亲子英语共读、口语互动等深度参与占比极低；家长的教育观念、英语能力、

家庭文化资本差异，直接影响其参与意愿与参与效果，家校沟通缺乏长效机制，教师对家长的专业指导

不足[2] [7]。 
在实践策略层面，学者们结合教育实践提出了诸多可行路径：部分研究聚焦数字化赋能，提出借助

微信、钉钉等线上平台，搭建家校沟通与资源共享渠道，推送英语学习素材，打破时空限制实现高效协

同[3] [8]；也有研究聚焦阅读场景，构建家校社联动的英语阅读生态圈，通过绘本漂流、亲子阅读活动，

提升学生阅读素养与学习主动性[9]；还有研究针对家长能力不足的问题，提出开展家长培训、提供简易

辅导模板，降低家长参与门槛[10]。 
总体来看，国内研究贴合本土教育实际，积累了丰富的实践经验，但仍存在明显不足：一是理论支

撑薄弱，多数研究侧重实践策略探讨，对协同育人的理论基础、内在机制分析不够深入，尤其缺乏将西

方经典教育理论与本土实践相结合的系统研究；二是学科针对性不足，部分研究泛谈家校合作，未能紧

密结合小学英语语言习得的特殊性；三是研究视角较为单一，对不同家庭背景下的差异化协同策略关注

较少，研究系统性有待提升。 

1.3. 研究思路与方法 

本研究为二手文献研究，不开展实地调查与原始数据收集，以国内外小学英语家校协同相关期刊论

文、学位论文、专著与政策文件为核心研究资料，综合采用文献研究法、内容分析法开展研究。研究思

路如下：首先，梳理杜威民主共同体教育思想、社群主义理论、Epstein 家校合作理论等核心理论，奠定

研究的理论基础；其次，对现有文献进行分类整理与主题编码，提炼小学英语家校协同的研究现状、核
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心观点与实践困境；最后，结合理论视角与文献研究发现，提出针对性的优化路径。研究全程遵循学术

规范，所有观点均依托现有文献支撑，确保逻辑严谨、结论可信。 

1.4. 核心概念界定 

1.4.1. 小学英语家校协同 
家校协同指小学英语教学场景中，学校与家庭基于共同的育人目标，建立平等合作的伙伴关系，通

过信息互通、资源共享、行动协作，共同参与学生英语学习与成长全过程的实践模式，涵盖家校沟通、家

庭英语辅导、协同活动开展等多种形式，核心是形成家校教育合力，助力学生英语核心素养的培育与发展。 

1.4.2. 家长参与 
本研究中的家长参与，特指家长针对孩子小学英语学习开展的相关行为，既包括监督作业、配合学

校要求等浅层基础参与，也包括亲子英语共读、日常口语互动、参与学校英语活动等深度参与进阶，以

激发学生学习兴趣、巩固课堂学习效果、培养良好的英语学习习惯为核心目标。 

1.4.3. 杜威民主共同体教育思想 
民主共同体教育思想是杜威教育思想的核心之一，主张民主并非单纯的政治制度，而是一种共同体

生活方式，强调民主的核心是合作探究、开放对话与公共利益意识的培育；延伸至教育领域，该思想主

张学校是微型民主社会，教育的本质是“生长”，儿童的发展需在家庭、学校构成的共同体中，通过经

验互动与合作探究实现，亦是本研究的核心理论支撑。 

2. 小学英语家校协同育人的核心理论基础 

本章作为引言与后续现状、困境分析的衔接章节，聚焦支撑本研究的核心教育理论，深度拆解各理

论与小学英语家校协同育人的内在关联，摒弃单纯的理论堆砌，结合二手文献中的实证研究结论，阐释

理论对本土实践的指导意义，既弥补现有研究理论支撑薄弱的短板，也为后续剖析实践困境、提出优化

路径筑牢根基，实现理论与文献实证的双向结合。 

2.1. Epstein 家校合作六维度理论 

Epstein 提出的家校合作六维度理论是家校共育领域的经典实操框架，将家长参与划分为教养、沟通、

在家学习、志愿服务、学校决策、社区协作六大核心模块，打破了“家校合作等同于沟通通知”的片面

认知，明确了学校与家庭的双向责任与协作边界，而非单一的家庭配合学校[4]。该理论的核心要义是平

等协作、责任共担，强调学校需主动搭建多元参与平台，针对不同家庭的实际情况设计适配的参与路径，

而非要求所有家长采取同质化的参与方式。结合小学英语学科的特殊性来看，这一理论恰好对应英语学

习的场景延伸需求：教养维度对应家庭英语学习氛围营造，沟通维度对应家校双向学情反馈，在家学习

维度对应课后亲子英语互动、作业巩固，志愿服务维度对应家长参与校园英语活动筹备，六大维度全面

覆盖小学英语家校协同的全流程。 
从现有实证文献来看，国内小学英语家校协同实践大多仅覆盖沟通、在家学习两个浅层维度，志愿

服务、学校决策、社区协作等深层维度参与度几乎为零，协同模式单一、参与形式固化、互动流于表面

的问题普遍存在，城乡、不同家庭背景间的协同差距尤为突出，这也直接印证了当前协同育人的现实困

境，更凸显了 Epstein 理论对本土小学英语协同实践优化的核心指导价值[11]。 

2.2. 二语习得输入假设理论 

Krashen 的二语习得输入假说直指外语学习的核心逻辑，即充足且可理解的持续性语言输入，是学习
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者掌握外语的关键前提[5]。小学英语作为第二语言，课堂教学课时有限、语言输入场景单一，仅依靠课

堂内的碎片化输入，难以实现学生从知识接收至语言运用的转化，而家庭恰好是课后最核心、最稳定的

语言输入场景，这也从语言学层面印证了家校协同的必要性。 
该理论为本研究提供了专属的学科理论支撑，区别于泛化的家校合作研究，明确了小学英语家校协

同的核心目标并非单纯的作业监督与成绩管控，而是为学生搭建课内外贯通、持续性的语言输入与输出

闭环，家庭的定位是课堂教学的延伸与补充，而非专业的“第二课堂”，这一定位也能有效缓解家长因

自身英语基础薄弱产生的“不会教、不敢教”的畏难情绪[5] [12]。相关本土实证调查显示，缺乏稳定家

庭语言输入、无亲子英语互动的学生，其英语学习兴趣、口语表达能力、阅读理解水平，显著低于有常

态化家庭协同的学生，直接验证了该理论在小学英语教学中的实践适配性，也为家庭协同场景的设计提

供了核心依据[3] [11]。 

2.3. 社群主义与杜威民主共同体教育思想 

社群主义理论批判自由主义过度强调个人本位的弊端，强调共同体价值、集体责任与双向协作，为

家校协同确立了价值内核[6]。杜威民主共同体教育思想进一步将这一哲学理念落地至教育领域，提出“学

校即社会”、“教育即生长”的核心主张，认为儿童的成长不是孤立的个体发展，而是在家庭、学校构

成的教育共同体中，通过互动、合作与经验共享实现的，家庭与学校并非相互独立的教育主体，而是目

标一致、责任共担的育人共同体。 

这一理论恰好回应了当前小学英语家校协同的核心认知偏差：部分家长将教育责任完全推给学校，

教师将家庭视为教学的“附属配角”，本质上是缺乏共同体意识。结合二手文献分析，多数家校协同失

效的案例，根源都在于家校双方未形成共同体认知，各自为战，导致教育合力消散[2] [7] [13]。相较于纯

教育学理论，这一思想从哲学层面厘清了家校协同的本质，为后续重构家校协同理念、完善协作机制提

供了深层支撑。 

3. 小学英语家校协同育人的现状与实践困境——基于二手文献的实证分析 

本章立足前文梳理的核心理论，结合国内外相关实证调查数据、实践研究结论，采用二手文献分析

与归纳法，从现状表现、核心困境两大层面展开论述，所有结论均依托现有文献支撑，兼顾理论性与实

证性，贴合本研究二手分析的定位，同时与绪论中的研究背景形成呼应。 

3.1. 小学英语家校协同整体现状 

综合现有国内实证研究结论，当前我国小学英语家校协同育人已初步落地，家校双方均认可家庭参

与对英语学习的积极作用，协同形式逐步从线下单一沟通向线上线下结合转型，整体呈现“认知有共识、

实践有雏形”的基本格局。一方面，《义务教育英语课程标准(2022 年版)》的政策引导，让学校和教师愈

发重视课后学习场域的拓展，主动通过微信、钉钉等线上平台推送学习资源、反馈学情，家校沟通的频

次较以往显著提升[1] [3]；另一方面，多数家长已意识到英语学科的实践性特点，愿意配合学校完成作业

监督、朗读打卡等基础任务，低年级家长的参与意愿普遍高于高年级家长。 
但从实际执行效果来看，协同育人仍停留在“表面化、形式化”阶段，真正实现深度协作、形成教

育合力的案例占比极低。多项实证调查数据显示，仅三成左右的家长能做到每周固定开展亲子英语互动，

超六成家长仅停留在完成教师布置的朗读、打卡等基础任务，主动参与英语育人、搭建家庭语言环境的

家长不足两成，家校协同的实际成效远未达到政策与教学预期[7] [11] [14]。究其根源，协同工作未紧扣

小学英语语言习得的特殊性，大多照搬通用家校合作模式，缺乏学科针对性，未能贴合小学生语言学习
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规律设计协同内容，难以真正发挥家校共育的合力作用。 

3.2. 小学英语家校协同育人的核心实践困境 

3.2.1. 认知层面：理念偏差突出，共同体意识缺失 
这是最核心、最根源的困境，主要体现在家校双方的认知错位。部分家长存在两种极端认知：一是

“教育甩锅”心态，认为英语教学是学校和教师的专属责任，自身仅负责孩子的生活起居，因自身英语

基础薄弱直接放弃参与，甚至对孩子的英语学习不闻不问；二是“过度焦虑”心态，盲目给孩子报课外

辅导班，忽视家庭语言氛围的营造，违背小学英语启蒙的核心规律[2] [7] [15]。而部分教师仍秉持“学校

主导”的传统理念，将家长视为被动配合者，仅单向传达教学要求，不倾听家长的诉求与困难，双方未

形成“育人共同体”的共识，协同育人缺乏思想基础，即便开展相关活动也难以落地见效。 

3.2.2. 实践层面：参与形式浅层化，深度协作匮乏 
现有家校协同形式高度同质化，大多局限于作业监督、学情通知、家长会单向传达等浅层互动，完

全贴合 Epstein 理论中提及的基础沟通维度，缺乏围绕英语学科特点的深度协作与场景化互动[4] [11]。亲

子英语共读、口语情景互动、英语实践活动联办、家校联合评价等深度参与形式极少，各类线上沟通平

台也大多沦为资源推送和任务打卡工具，没有实现真正的双向沟通、需求对接与资源共享。此外，不同

家庭的参与悬殊，文化资本充足、家长英语基础较好的家庭，参与度和参与质量更高，农村家庭、外来

务工家庭等资源薄弱群体，因缺乏专业指导和适配资源，参与难度极大，出现明显的协同不均现象，进

一步拉大了学生英语学习的城乡差距与个体差距[3] [9] [15]。 

3.2.3. 机制层面：缺乏长效保障，指导体系不完善 
当前小学英语家校协同大多依赖英语教师的个人主动性，学校未将其纳入常规教学管理体系，没有

形成固定、长效的协作机制，缺乏规范化的流程和制度约束，协同工作随机性强、持续性弱，往往随教

师工作繁忙程度波动。教师对家长的专业指导碎片化、零散化，没有针对不同年级、不同家庭背景设计

系统化的培训内容和实操模板，多数家长存在“想参与却不会参与”的困境，即便有参与意愿也无从下

手。同时，缺乏有效的协同成效反馈与评价机制，家校协同的效果无法量化评估，教师和家长的参与积

极性难以持续，最终陷入“一时兴起、难以长久”的恶性循环，协同育人的效果无法落地见效[2] [7] [10]。 

4. 小学英语家校协同育人的优化路径 

本章基于前文梳理的核心理论基础，结合二手文献实证分析得出的现状与核心困境，紧扣小学英语

学科的语言习得特性与本土教育实际，从理念重构、实践创新、机制完善三个维度，提出靶向性强、可

落地、体系化的优化路径，破解家校协同“认知错位、形式化参与、无长效保障”的痛点，构建家校双

向联动、深度协作的育人体系，切实发挥家校共育合力，助力学生英语核心素养的培育与发展。 

4.1. 重构协同理念，破除认知偏差，筑牢育人共同体意识 

针对家校双方共同体意识缺失、认知错位的核心困境，立足社群主义与杜威民主共同体教育思想，

从家长认知纠偏与教师角色转型双维度发力，通过理念引导、工具赋能、场景落地，让“平等协作、责

任共担”的协同理念从理论走向实践，从思想共识转化为行动自觉[13]。 

4.1.1. 家长端：开展分级认知引导，消解参与畏难情绪 
结合不同家长英语能力、教育认知水平的差异，实施分层分类的理念科普与能力赋能，明确家庭在

小学英语教育中的“辅助者、陪伴者、氛围营造者”定位，而非“专业授课者”，从根源扭转“教育甩
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锅”与“过度焦虑”两种极端认知。 

学校可编制分年级《小学英语家校协同家庭指导手册》，明确各年级家庭协同的核心目标、低门槛

操作方法与禁忌行为，重点强调“不要求家长懂语法、不要求家长纠发音、不要求家长改作业”，同时

配套 10 分钟极简亲子英语互动范例，让零英语基础家长也能快速上手。每学期开展 2 次家校协同主题分

享会，选取真实案例进行经验分享，利用线上平台推送 3~5 分钟微科普短视频，实现理念科普常态化、

轻量化。 

4.1.2. 教师端：推动角色从“要求者”向“赋能者”转型，树立平等协作意识 
摒弃“学校主导、家长被动配合” 的传统思维，将家庭视为平等的育人伙伴，构建“学情 + 需

求 + 资源”三维沟通模式，替代传统通知式沟通。教师在沟通中需明确学生学习亮点与薄弱点、家庭可

操作任务、学校配套资源，并主动倾听家长困难，实现个性化、人性化沟通。同时，将家校协同能力纳入

教师专业发展体系，定期开展专题培训，提升教师设计协同任务、引导家长参与、解决实际问题的专业

能力[2] [7]。 

4.2. 创新实践形式，突破浅层参与，推动家校深度协同 

针对家校协同形式同质化、参与浅层化、城乡与家庭间协同不均的困境，依托 Epstein 家校合作六维

度理论，结合二语习得输入假说中“持续性可理解语言输入”的核心要求，围绕在家学习、活动协作、

资源均衡三大场景，设计场景化、低门槛、分层次的深度协同实践路径，实现从“单一作业监督”向“多

维度语言实践协同”的转型[4] [5] [11]。 

4.2.1. 在家学习场景：打造“课内外贯通的持续性语言输入体系” 
紧扣二语习得输入假说，以“家庭微语言环境”为核心，设计分年级、可量化的亲子英语微互动任

务，替代单纯作业打卡。低年级聚焦听说启蒙，以儿歌跟唱、日常短句互动为主；中年级聚焦读仿结合，

以绘本共读、课文角色扮演为主；高年级聚焦运用拓展，以家庭话题讨论、生活场景描述为主。教师通

过线上平台推送配套音频、剧本与任务清单，家长完成轻量化打卡，教师进行鼓励式反馈，形成稳定、

可持续的家庭语言输入闭环[5] [12]。 

4.2.2. 活动协作场景：拓展协同维度，构建家校英语实践共同体 
突破现有家校协同仅覆盖沟通、在家学习的浅层模式，拓展志愿服务、活动共建等深度参与形式。

每学期举办校园英语文化节，每月开展绘本漂流、亲子英语展演、英语手工创作等活动，鼓励家长参与

筹备、组织与展示，从旁观者转变为共建者。同时建立家长英语志愿服务队，由有能力的家长协助开展

活动、录制示范视频、帮扶薄弱家庭，真正实现家校平等协作[3] [9] [15]。 

4.2.3. 资源均衡场景：实施靶向供给，缩小家庭协同差距 
针对农村家庭、外来务工家庭等资源薄弱群体，学校整合免费音频、绘本、听力卡片等资源，制作

零基础、易操作的家庭协同资源包，开展绘本漂流与家庭结对帮扶，由教师与志愿家长提供一对一指导，

降低参与门槛，保障教育公平，缩小不同家庭间的协同差距。 

4.3. 完善长效机制，保障协同育人落地见效 

针对家校协同依赖教师个人主动性、缺乏长效机制、指导体系不完善的困境，构建“常态化制度保

障 + 分层分类指导 + 多元化评价激励”三位一体长效机制，让家校协同从短期活动转变为规范化、常

态化、可持续的教学常规。 
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4.3.1. 建立常态化协同制度，明确各方职责与流程 
将小学英语家校协同纳入学校教学常规，制定工作规范，明确学校、教师、家长职责，实行“三个

固定”：固定每周亲子互动任务、固定每月家校沟通日、固定每学期成效反馈会。同时建立家庭差异适

配机制，为双职工家庭、留守儿童家庭、外来务工家庭等提供差异化方案，确保全员参与、不落一人。并

将家校协同质量纳入教师绩效考核，引导教师重实效而非形式。 

4.3.2. 构建分层分类家长指导体系，解决“不会教、不敢教”难题 
针对家长“想参与却不会参与”的普遍困境，实施基础层、进阶层、引领层三级家长培训，分别教

授陪伴技巧、环境营造、志愿帮扶等内容。编制《家校协同常见问题速查手册》，对孩子不配合、发音纠

正、时间不足等高频问题给出极简解决方案，并开设线上答疑专栏，实现精准、及时、可操作的指导[10] 
[16]。 

4.3.3. 建立多元化评价激励机制，激发家校持续参与动力 
构建“家长参与 + 学生发展 + 家校协作”三维评价体系，以学习兴趣、表达积极性、参与频次等

为核心指标，每学期生成成长报告。对表现突出的班级、家庭、教师与志愿者给予表彰激励，纳入评优

评先参考，以正向激励保障协同育人长效运行。 

5. 研究结论与展望 

5.1. 研究结论 

本研究采用二手文献分析法，系统梳理国内外相关研究成果，以三大经典教育理论为支撑，剖析我

国小学英语家校协同育人的现状与困境，提出可行优化路径，得出以下结论： 
当前小学英语家校协同已有一定基础，家校双方普遍认可协同育人的价值，沟通形式也逐步转向线

上线下结合，形成了基本的实践格局。但整体仍流于表面、实效不足，深度协作欠缺，未能真正发挥家

校共育的合力，远未达到政策与教学预期。 
小学英语家校协同主要存在三大困境：1) 认知层面，家校双方缺乏共同体意识，家长权责认知错位，

教师固守传统主导思维；2) 实践层面，互动形式浅层单一，深度协作匮乏，城乡及不同家庭间参与差距

明显；3) 机制层面，缺乏长效制度保障，指导碎片化，缺少完善的反馈激励体系，协同工作难以持久。 
破解此类困境，需构建理念、实践、机制三位一体的优化体系。首先要扭转认知偏差，筑牢家校育

人共同体意识；其次要贴合英语学科特性，创新场景化、低门槛的协同实践，兼顾群体差异；最后要完

善长效制度，做好分层指导与激励，推动协同育人常态化、规范化。 
本研究弥补了现有研究理论薄弱、学科针对性不足的问题，将教育理论与小学英语教学相结合，既

丰富了相关领域理论内涵，也为一线教学提供了实操参考，有助于提升小学英语育人质量，助力学生核

心素养发展。 

5.2. 研究不足与展望 

5.2.1. 研究不足 
本研究为纯文献分析，未开展实地调研与一手数据收集，存在一定局限。研究结论依托现有文献整

理，缺乏实证数据支撑与个案分析，提出的优化路径未经过实践检验，对基层及农村地区的相关研究收

录也不够全面。 

5.2.2. 未来展望 
未来，小学英语家校协同育人研究可朝着实证化、精细化、数字化三个维度深化拓展，以弥补现有
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研究局限。 
一是深化实证研究，加入问卷、访谈等实地调研，补充一手数据，让结论更贴合实际，策略更具针

对性。 
二是细化研究视角，针对不同年级、地区与家庭类型开展差异化研究，摒弃一刀切模式，兼顾教育

公平与育人实效。 
三是紧跟教育数字化浪潮，探索线上智能协同新模式，拓展家校协同边界，提升育人效率。 
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