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摘  要 

保教结合是我国学前教育的基本准则，幼儿教师的保教观念影响着其保教能力的提升，而职前教育影响

着幼儿教师的保教胜任力。本研究采用问卷法，对某应用型本科院校学前教育专业师范生围绕“保教合

一”的概念认知、理念态度、实践践行等主要维度展开调查，发现当前学前教育师范生存在以下特点：

“保教合一”理论认知与实践感知顺序相脱节；“保教合一”整体认同度高，实践态度分化；“保教合

一”践行意识较积极，技能与机会有待提升；“保教合一”受多因素制约，需求指向明确。 
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Abstract 
The integration of care and education is the fundamental principle of preschool education in China. 
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The care and education concepts of preschool teachers influence the improvement of their care and 
education capabilities, while pre-service education affects the care and education competence of 
preschool teachers. This study adopted the questionnaire method to conduct a survey among the pre-
school education major normal students of a certain application-oriented undergraduate college, fo-
cusing on the main dimensions such as the concept cognition, ideological attitude, and practical prac-
tice of “integration of care and education”. It was found that the current preschool education normal 
students have the following characteristics: the theoretical cognition of “integration of care and ed-
ucation” is disconnected from the sequence of practical perception. The overall recognition of “in-
tegration of care and education” is high, but the practical attitudes are differentiated. The aware-
ness of practicing “integration of care and education” is relatively positive, but skills and opportu-
nities need to be improved. The integration of care and education is constrained by multiple factors 
and has a clear demand orientation. 
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1. 问题提出 

学前教育是国民教育的基础，《幼儿园教育指导纲要(试行)》中指出：幼儿园要贯彻国家教育方针，

遵循保教结合原则；在《幼儿园保育教育质量评估指南》中明确对教师队伍以及保育与安全两方面制定

评估要求，并重点提及保教结合的重要性[1]。2025 年 6 月 1 日起施行的《中华人民共和国学前教育法》

第五十条规定：幼儿园应当坚持保育和教育相结合的原则，面向全体学前儿童，关注个体差异，注重良

好习惯养成，创造适宜的生活和活动环境，促进学前儿童身心健康发展[2]。由此可见，保教结合不仅是

学前教育行业内部的教育目标，更是国家立法角度对学前儿童受教育权益的保障。 
在幼儿园中，教师是保教活动的实施主体，其保教观念、保教能力直接决定着儿童接受保教活动的

最终效果。幼儿园教师的保育胜任力，除受园所培养、政府和社会支持外，更关键的影响因素在于职前

教育[3]。相较于研究型高校，应用型本科高校在学前教育人才培养过程中，更注重学生保教实践应用能

力的培养，具体培养途径通常包括教育见习、教育实习，旨在帮助学生更深入地了解幼儿园保教工作的

具体内容。然而，学生在保教实践中对幼儿园保教工作的认知观念，会直接影响其保教行为的发生。 
在学前教育专业师范生的教育实践过程中，部分学生对幼儿园保教工作的认识存在偏差，且保教能

力未经过充分训练，这不仅加剧了学生在实践中的心理期许与现实落差，还进一步影响了保教活动的实

施效果。 
综合以上因素，本研究对应用型本科高校学前教育师范生的保教观念进行调查和分析，以期为学前

教育从业者保教能力的培养提供参考。 

2. 文献综述 

保教观是指幼儿园教师基于专业理论知识体系、实践经验与基本立场形成的关于幼儿园保教工作的

认识与理解[4]，及其态度倾向。保教结合作为幼儿园教育工作的根本原则，指幼儿园教师要根据教育规

律、幼儿身心发展特点和社会要求，整合幼儿园保教育活动，使二者达到保教相通、整体融合过程的教
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育方法[5]。保教结合的教育原则指导下的教师保教观则体现为：基于专业理论知识体系与实践经验对保

教相通、整体融合的保教活动的认识理解及态度倾向，最终达到保中有教、教中有保、保教合一的教育

目的。这种保教结合的教育观从结构上可以分为：对保教工作概念认知情况、对保教工作所持有的理念

态度、对保教工作的实践践行。 
已有研究表明：幼儿园教师对科学保教观念的理解不精准会导致其行为出现偏差；教师难以依据认

知经验以及正向的保教参照则会导致保教行为的失范[4]。这就需要教师在保教结合原则指导下树立保教

合一的整体教育观念，在实践活动中避免重教轻保，有效落实保教并重。 
职前学习经历是影响教师保教能力的重要因素。幼儿教师在学校里所接受的与保育有关和保教结合

的课程学习，会直接影响到幼儿老师的保育观念、知识和技能，也是教师在幼儿园未来实践工作的重要

基础[6]。已有研究发现学前教育专业学生保教合一整体教育观念缺失，如“大多数的实习生认为教育实

习的主要任务就是教学，而保育工作并不能有效提升其教学经验或工作能力，还有部分学生认为，保育

工作是保育员的职能范围，因此不重视和不愿意开展保育工作[7]。”或初步从课程内容设置、教学模式

角度对学前教育专业学生保教合一整体发展角度提出过建议，如：“通过完善的课程设置让幼儿教师从

学生生涯就知晓保教结合的重要性，从态度上肯定保育的重要作用。避免在课程设置中将保育和教育的

课程内容分离，造成学生无法完整地理解保育的内涵[6]。”“注重改进实践教学，加强双师型队伍建设，

促进学生保教实践能力的提升；建设实践教学基地，形成双元育人的培养模式[8]。”但在学前教育专业

学生保教合一观念认知促进能力提升还需更多具体可操作性的经验积累。本研究从学前教育专业学生保

教合一整体教育观构成入手，期望从保教观这一意识层面的知、情、行结构层面调查应用型本科学前教

育专业学生保教观。为相关部门在幼教人才保教观由知到行培养过程中转化落实提供参考方向。 

3. 研究过程 

本研究对山东省某应用型本科院校——H 学院的学前教育专业师范类学生进行线上问卷发放，H 学

院位于山东省某沿海城市，招生范围以山东省内为主。本次调查对象主要为该校大二年级初次参与教育

见习和大四年级参与教育实习的学生，共计发放自编《学前教育学生实践环节保教观念调查问卷》308 份，

剔除无效问卷 15 份，问卷有效率为 95%。该问卷基于半开放式调查关键词数据与 AI 大模型智慧分析相

结合，确定了保教合一概念认知维度、保教观念态度维度、保教实践行为维度共计 15 个题目。经由问卷

星进行结果检验，Cronbach’s α系数 0.84。针对问卷调查结果，面向参与初测的学生发放开放性问卷，以

深入了解学生对调查内容的认知与看法，为结果分析提供实质性支撑。调查对象基本情况见表 1。 
 

Table 1. Basic information of the survey subjects 
表 1. 调查对象基本情况 

序号 名称 选项 频数 

1 性别 
男 9 

女 284 

2 年级 
大二 136 

大四 157 

3 家庭兄弟姐妹的数量 

1 64 

2 191 

3 31 

4 7 
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续表 

4 累计实习时长 

1 个月以下 129 

1~3 个月 47 

3~6 个月 103 

6 个月以上 14 

5 实习所在幼儿园性质 

公办 222 

民办普惠 62 

民办非普惠性 7 

其他 2 

6 实习班级主班教师学历 

中专 3 

大专 43 

本科 231 

硕士及以上 16 

7 实习班级主班教师专业 

学前 251 

教育学非学前 11 

其他师范类 5 

非师范类 1 

不清楚 25 

8 实习班级主班教师年龄范围 

25 岁及以下 50 

26~35 岁 212 

36~45 岁 31 

9 实习班级保育员婚姻生育状况 

已婚已育 175 

已婚未育 40 

未婚 43 

不清楚 35 

10 主要照顾者 

父母 260 

祖父母/外祖父母 31 

保姆/其他人 2 

 合计 293 

4. 调查结果 

本研究围绕学前教育专业师范生在校学习期间初次(大二见习)和末次(大四实习)实践环节的“保教合

一”认知情况展开，重点调查学生对“保教合一”的概念认知、理念态度、实践行为，以及对“保教合

一”影响因素和观念改进方向的认知情况。具体调查结果如下： 

4.1. 对“保教合一”概念认知 

对学生“保教合一”概念认知维度的调查，主要涉及核心内涵理解、认知获取时间以及相关研究成

果的了解程度。 
约 87%的学生认同保育与教育同等重要，相互融合，共同促进幼儿发展；9%的学生认为保育是教育

的基础，应先保障幼儿生活需求，再开展教育活动；4%的学生坚持教育为主，保育为辅，生活照料可由
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保育员承担。这表明在已有认知中绝大部分学生认同在幼儿园中保育和教育是同等重要的，也有在幼儿

园实践后的学生更倾向认为保育更加重要的。 
约 59%的学生了解保教合一的观点是在大一的专业课学习中，32%的学生认为在大二的专业课学习

中了解到这一观点。仅 9%的学生表示在大三、大四及该年级的教育实习环节才了解到“保教合一”事实

上就调查对象课程学习而言，在大一年级的学前教育学课程中即已经开始传递幼儿教师的工作是一个“保

教合一”的工作，但直到学生在有了教育实践(教育见习)之后，才能进一步体会幼儿园工作“保教合一”

的真实内涵。 
通过对当前国内外“保教合一”相关研究成果的了解程度的调查，调查中 66.7%的学生认为自己对

“保教合一”较为了解。但在被问及具体了解的“保教合一”研究内容是什么时，学生的回答集中在“《幼

儿园工作规程》《3~6 岁儿童学习和发展指南》中提到过”“虞永平教授等学者探讨保教结合的重要性”，

对于国外“保教合一”相关了解则较多提及“蒙台梭利教育，瑞吉欧教育体系中虽未明确提及，但有所

渗透”，又或者“托幼一体化要求师资队伍教育保育的质量和托幼服务水平提高”。 

4.2. 对“保教合一”理念态度 

对学生“保教合一”理念态度维度的调查，主要涉及教师对保教时间分配比重、对承担保教工作的

态度反应、一日生活的教育意义、教师保教能力侧重程度。 
在“幼儿园教师日常工作中，保育工作与教育工作的时间分配比例”的调查显示：有 16.3%的学生认

同幼儿园保教工作时间分配比应为保育 70%以上，教育 30%以下；34.4%的学生认同保育时间占比为

50%~70%，教育时间占比应为 30%~50%；4.1%学生认同保育时间占比应 30%以下，教育时间占比应 70%
以上。其中，45.2%学生认同保育与教育用时各占 50%，这与概念认知维度学生在“保教合一”核心内涵

的理解中约 87%的学生认同保育与教育同等重要，相互融合，共同促进幼儿发展的调查相差较大。也就

是说学生对“保教合一”内涵的理解和他们在幼儿园的实际工作中保育和教育的工作耗时还存在着理论

与实践的落差，即约有相当一部分学生通过实践环节感知到幼儿园中保育工作的耗时应更多(也有极个别

的学生坚持认为幼儿园中教育工作更为重要)。 
这种对保教工作时间分配的认知，直接反映出学生对保教工作侧重点的判断，进而影响他们在接受

保育性任务时的工作态度。在调查“当被安排较多保育任务(如清洗餐具、帮幼儿擦屁股)时，反应如何时”

71.4%的学生知道这是保教工作的必要组成，能够主动接受；22.8%的学生有些不情愿，但依然会按要求

完成；而 5.8%的学生对所安排的保育性工作持有较为强烈的反对态度。事实上，在校学生在幼儿园的实

训环节往往以保育性工作先入手而展开的，在大二下至大四上四个学期的实训中，学生有三个学期要面

对的是保育性主要工作内容，即使在大四三个月的教育实习中，也大多在实习的中后期开始辅助承担教

育工作。所以对于不乐于积极主动承担保教任务的 28.6%的学生来说几乎在实训环节都处于“心不甘情

不愿”的工作态度，这将极大影响这部分学生的实习效果，也很大程度上左右了他们的职业认知。所以，

当对 188 名学生后续追踪调查时发现，88 名同学经过了教育见习或实习后“坚定地想要改行”，占追踪

调查人数的 47%。这对开设有学前教育专业的应用型本科院校人才培养具有一定的警醒意义。 
在对“生活环节都是实施教育的良好契机”的调查数据中，95.2%的学生认同这一观点。95.6%的学

生也认同“幼儿园教师应同时具备专业的保育能力和教育能力”。 

4.3. 对“保教合一”实践践行 

主要调查学生在教育实践环节主动将教育元素融入保育工作频率、面对保育情景的做法、幼儿保育

需求关注、保育技能操作开展情况。 
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在“主动将教育元素融入保育工作(如在整理玩具时可教幼儿分类、在吃饭前背古诗)的频率”的调查

中，53%的学生在幼儿一日生活环节中能多次抓住教育契机主动融入教育元素；47%的学生在工作中缺少

将教育元素融入保育工作的直接经验。 
在问及“当幼儿午睡困难时你会怎么办时”，选择“耐心陪伴，用轻柔语言安抚”的学生有 83.7%；

“按照常规要求幼儿安静躺着”“联系保育员或主班教师处理”的学生分别占比 10.9%和 5.4%。通过结果

可知，绝大部分同学能够在幼儿出现午睡困难时给予正确的陪伴和应对，但是约 16%的学生在处理类似具

体保育任务时依然有不知如何应对的情况；在“在组织集体教学活动时，平均每次关注幼儿个体身体与情

绪需求的次数约为多少次”时，关注频率达到 3 次以上者约有 88.4%，2 次以下者约有 11.6%。通过这两

项的调查结果，能够发现，这些一日生活中常见的保育情节需要幼儿教师们更多地细心关注和耐心处理，

在幼儿园中的见习、实习环节中超过五分之四的学生还是具有较好的保育细节关注与处理的意识的。 
在“你在实习中，独立完成幼儿健康检查(如晨检、午检)的次数大约是多少”时，82.3%的学生平均

每周 2 次及以上的独立晨检机会。17.7%的学生很少或几乎没有在幼儿园晨检过。晨检是幼儿园的入园必

经环节，学生能否有晨检机会，这极大程度上与实践班级老师的准许有关。而主配班教师是否会给幼儿

提供晨检锻炼的机会这与实习老师的卫生保健知识和常识经验积累有着很大的关联。 
所以，除了上述几个维度的调查，对学生“保教合一”的影响因素也进行了调查。在“保教合一”观

念影响有显著的因素的调查时发现，学生们更为倾向在专业课学习上获得保教能力的提升，以及认为幼儿

园园所的保教氛围对他们保教工作的重要影响，如图 1 所示。在被进一步问及希望获得何种保教技能的课

程学习时，学生会说：“我想学习幼儿常见意外伤害的应急处理，像烫伤、擦伤的科学处置流程；还有特

殊幼儿保育技巧，比如如何照料过敏体质、肢体不便幼儿，让保育工作更精准、更专业，助力更好践行保

教合一”“保育技巧，那种不是一个人随便就能上手的技能，有点难度的”，也有类似“如何让幼儿更加

听话的技能”。在开放性的追踪中，大多数同学回答集中在“急救知识”“疾病处理”“营养膳食”“特

殊儿童护理”等关键词。而在园所方面，学生认为园所的培训制度影响着自身对“保教合一”的执行和贯

彻，如他们更希望得到一对一的保教实践指导、保教经验分享、专业的保教培训资源，如图 2 所示。 
 

 
Figure 1. Investigation on the influencing factors of care and education concepts 
图 1. 保教观念影响因素调查 
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Figure 2. Support for kindergarten care, education and training resources 
图 2. 园所保教培训资源支持 

 
此外，研究团队还对“保教合一”各维度与其他因素的关联性进行分析，发现性别、年级、家庭子女

数量、实习班级主班教师学历等因素，对学生“保教合一”观念的各条目存在不同程度的影响。 
值得注意的是，调查中发现学生对“社会舆论对‘幼儿园教师需兼顾保教工作’的影响”存在不同

理解。如：“社会舆论强调幼儿园教师看孩子要细心、教育要专业，让我认识到保教兼顾是职业核心要

求。看到舆论赞扬用心照顾幼儿生活又能巧妙融入教育的教师，会激励我在日常更注重保育细节里的教

育契机，比如在分餐时引导幼儿认知食物；若舆论批评教师忽视保育或教育某一端，也会提醒我反思工

作”或者“社会舆论大多调侃这个幼师是拿着三千的工资干着全职保姆的工作，会让我感到忐忑迷茫”

“社会对幼师的评价不高，很有挫败感”。可见，对于幼儿教师的日常保教工作，依然受到社会观念的

制约。这影响着学生们保教工作的质量。 

5. 讨论 

5.1. “保教合一”理实关系方面 

在核心内涵理解上约 87%的学生认同“保育与教育同等重要、相互融合”，可见绝大部分学生的认

知还是一致的；9%认为“保育是教育基础，先保障生活需求再开展教育”，4%坚持“教育为主、保育为

辅，生活照料由保育员承担”，少数学生存在认知偏差(如学生会表示“我是去幼儿园当老师的，不是伺

候孩子的”)，且当学生有实践经历之后会更倾向重视保育。 
认知获取时间方面，59%的学生在大一专业课(如学前教育学)中首次接触“保教合一”观点，32%在

大二专业课了解，仅 9%在大三、大四教育实习阶段才任职。可见理论传递早于实践，但学生需通过教育

见习/实习才能真正体会“保教合一”的真实内涵，存在理论认知与实践感知的时间差。且这种时间差占

据大学三年时间，只有到大四超过三个月的教育实习中学生才有更多的独立保教的机会，在前面几个学

期的教育见习相当一部分学生从事的是清洗、拖地、环创等“幕后工作”。 
相关研究成果了解：66.7%的学生自评“较为了解”国内外“保教合一”研究，但具体内容回答集中

于国内政策文件(《幼儿园工作规程》《3~6 岁儿童学习和发展指南》)和国内学者观点(如虞永平教授)；
对国外研究仅提及蒙台梭利教育、瑞吉欧教育体系的渗透，或托幼一体化要求，认知深度和广度不足。

这些回答更多集中在概念来源层面，缺少时间模式的经验。专业视野仍需校内教师进行拓展性引导。 
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5.2. “保教合一”态度认同方面 

保教时间分配认知方面，理念与实践存在落差。45.2%的学生赞同“保育与教育用时各占 50%”，但

与“87%认同保教同等重要”的核心认知不符；同时，16.3%认为“保育占比 70%以上”，34.4%认为“保

育占比 50%~70%”，仅 4.1%认为“教育占比 70%以上”，说明学生通过实践感知到幼儿园实际工作中保

育耗时更多，理论认知与实践体验存在偏差。 
保育任务接受态度上，态度分化显著。71.4%的学生能主动接受保育任务(如清洗餐具、帮幼儿擦屁

股)，认为是保教工作必要组成；22.8%虽不情愿但仍按要求完成，5.8%强烈反对，合计 28.6%的学生对保

育工作存在抵触。由于实训多以保育工作入手，抵触态度极大地影响了实习效果，甚至左右职业认知—

—后续追踪 188 名学生，47% (88 人)在见习/实习后“坚定想要改行”。 
关键理念认同方面，整体认同度极高。95.2%的学生认同“生活环节是实施教育的良好契机”，95.6%

认同“幼儿园教师应同时具备专业保育能力和教育能力”，体现对“保教合一”核心理念的高度认可。 

5.3. “保教合一”实践践行认知方面 

在教育元素融入频率方面，半数学生缺乏实践经验。53%的学生能在幼儿一日生活中“多次抓住契

机，将教育元素融入保育”(如整理玩具教分类、饭前背古诗)；47%的学生表示“缺少相关直接经验”，

这与一日生活皆教育的园所工作并不一致，可能学生本身保教工作的敏锐度和责任意识也有待加强，也

确需加强实践转化能力。 
在简单的保育情景应对时多数学生有良好意识，但部分存在应对盲区。面对“幼儿午睡困难”，83.7%

的学生选择“耐心陪伴、轻柔语言安抚”，10.9%“要求幼儿安静躺着”，5.4%“联系保育员或主班教师

处理”，约 16%学生不知如何应对；组织集体教学活动时，88.4%的学生“平均每次关注幼儿个体身体与

情绪需求 3 次以上”，11.6%“关注 2 次以下”，说明超五分之四学生具备保育细节关注与处理意识，但

少数学生仍需加强。且在较为专业的保健处理方面，学生已有生理卫生知识和技能欠缺，使得在出现同

类问题时学生无法科学冷静操作处理。 
保育技能操作的机会分配不均。82.3%的学生“每周独立完成幼儿健康检查(晨检、午检) 2 次及以上”，

17.7%“很少或几乎没有晨检机会”。据个别实践小组负责同学的反馈来说，机会的获得与学生的性格和

社会化程度有较大关系。 

5.4. “保教合一”制约因素 

核心影响因素按影响程度从高到低依次为：专业课程学习(88.31%)、实习园所氛围(84.09%)、主班教

师的保教实践示范(78.90%)、个人对幼儿教育的价值认知(56.17%)、同学之间的交流讨论(54.87%)，前两

者是关键影响因素，但不能忽视个人价值观和同伴交流的重要影响。 
性别、年级、家庭子女数量、实习班级主班教师学历等，对学生“保教合一”观念存在不同程度差异

影响；同时，在学前教育性质地位有了重大提升的今天，社会舆论对学生有效落实保教工作依然是一把

“双刃剑”。 

6. 研究结论 

6.1. “保教合一”理论认知与实践感知顺序相脱节 

“保教合一”要求学生在保教实践过程中保教并重，知、行一致。但学生校内对保教理论性学习过

重，对需要操作方能深刻感知的保育性工作缺少边学边练的体验机会。导致学生虽接受了保教合一的整

体保教观，但对其实践深刻体验感知严重落后。所以学生在实践过程中才会惊讶于“去幼儿园工作竟然
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要刷碗、拖地！”。这也提醒学前专业院系在针对更需要“手眼工作”幼儿教师的培养上与其他学段师范

生的人才培养模式是否要有所区别。 

6.2. “保教合一”整体认同度高，实践态度分化 

“保教合一”需要学生在保教实践过程中保教并重，情、行统一。作为学前教育专业人员，学生们

绝大多数是赞同保教合一的教育观念的。但是从情感上难以接受自己要承担保育性工作，所以对幼儿园

保育性工作有着极大的情感抵触，并且通过多年的实践指导发现：学生对幼儿园保教工作的苛刻性认知

越来越强。如出现“刷碗是保育员的活，不是实习老师的工作”“我不是去当保姆的”。这提醒院系在人

才培养过程中需加强五育并举的素质教育，除加强师德素养培训也要进行劳动观念的强化。 

6.3. “保教合一”践行意识较积极，技能与机会待提升 

在认同“保教合一”整体教育观念并愿意积极践行的学生中，缺少更多专业的保教、特别是保育技

能。保育技能不仅仅是刷碗、拖地，在突发情况处理、日常饮食、师幼互动处理也是需要技巧的。学生有

想要学习的心理，但校内课程学习通常无法满足学生深入的保教技能学习的需求。且实践场所的机会提

供依然有限。这或许能提醒应用型高校的人才培养方向及定位是以考研为主攻方向的学术研究者亦或是

以“懂教育肯伸手”的行业从业者。 

6.4. “保教合一”受多因素制约，需求指向明确 

具体需求指向在：一方面，学生需求“高难度、专业化”的保育技能等课程学习，核心集中于学前儿

童卫生保健课程所涉及的内容。在学前教育人才培养方案中只有一门涉及生理卫生保健内容的课程。这

也是相当一部分同类院校人培中会出现的问题。另一方面，学生期待实习园所提供“专业化实践支持”，

尤其重视个性化指导与师徒帮带的经验传递。但是受实践人数和园所自身保护的影响，实践单位为学生

提供的机会和指导较为受限，这一点或许在学前教育专业招生规模缩减高质量人才需求的今后会有所突

破。 

7. 总结 

保教结合是幼儿教育的基本原则，也是应用型本科高校学前教育专业的人才培养要达到的基本标准。

教师保教观念影响着保教结合的实施效果。在经历了招生扩张–缩减的幼教行业发展趋势而言，用人单

位需要的是高层次懂教育更能承担保育的实干型人才。近年来学前专业学生在幼儿园日常保教工作中表

现了不同角度的问题反馈，虽然是个别案例，但学生的声音、园方的意见都为专业人才培养提出了一定

的改进方向。本次通过学生实践环节的调查为高校保教人才培养提供了些许参考。但在研究工具确定、

调查结果分析的深入性、样本量的选择上还需提升。今后在保教观的执行落实机制和有效提升路径等方

面调查和研究仍需继续探索。 

基金项目 

2025 年度中国教育发展战略学会“幼小衔接教育模式与实践研究”(项目编号：CEE202433)；青岛黄

海学院校级教学改革研究项目“学前教育专业‘五域联动’课程体系的构建与实施”(项目编号：hhxyjg2416)。 

参考文献 
[1] 洪璐. J 市公立幼儿园保育师职业技能提升策略研究[D]: [硕士学位论文]. 锦州: 渤海大学, 2023.  

[2] 中华人民共和国教育部. 中华人民共和国学前教育法[EB/OL]. 2024-11-08.  

https://doi.org/10.12677/ve.2026.151056


张冬梅 等 
 

 

DOI: 10.12677/ve.2026.151056 438 职业教育发展 
 

http://www.moe.gov.cn/jyb_sjzl/sjzl_zcfg/zcfg_jyfl/202411/t20241108_1161363.html, 2024-11-09. 
[3] 肖妤. 学前教育专业师范生教师职业能力现状调查研究[D]: [硕士学位论文]. 南昌: 江西师范大学, 2023.  

[4] 张娟, 杨莉君. 幼儿园教师科学保教观念向行为转化的困境及其纾解[J]. 成都师范学院学报, 2024, 40(1): 104-
112.  

[5] 李怡静. 保教一体化趋势下幼儿园教师保育胜任力调查研究[D]: [硕士学位论文]. 信阳: 信阳师范学院, 2022.  

[6] 吴宇. 保教结合背景下幼儿园生活活动中“教师保育”研究[D]: [硕士学位论文]. 福州: 福建师范大学, 2021. 

[7] 石海心, 段丹. “双元”育人模式对学前教育专业学生保教实践能力培养的启示[J]. 科技风, 2023(35): 59-61.  

[8] 田茵. 学前教育专业学生保育实践素质培养存在的问题与对策[J]. 西部素质教育, 2019, 5(1): 75. 
 

 

https://doi.org/10.12677/ve.2026.151056
http://www.moe.gov.cn/jyb_sjzl/sjzl_zcfg/zcfg_jyfl/202411/t20241108_1161363.html

	应用型本科高校学前教育专业师范生“保教观”实践调查研究
	摘  要
	关键词
	Investigation and Research on the Practice of “Care and Education View” among Normal Students Majoring in Preschool Education in Applied Undergraduate Colleges
	Abstract
	Keywords
	1. 问题提出
	2. 文献综述
	3. 研究过程
	4. 调查结果
	4.1. 对“保教合一”概念认知
	4.2. 对“保教合一”理念态度
	4.3. 对“保教合一”实践践行

	5. 讨论
	5.1. “保教合一”理实关系方面
	5.2. “保教合一”态度认同方面
	5.3. “保教合一”实践践行认知方面
	5.4. “保教合一”制约因素

	6. 研究结论
	6.1. “保教合一”理论认知与实践感知顺序相脱节
	6.2. “保教合一”整体认同度高，实践态度分化
	6.3. “保教合一”践行意识较积极，技能与机会待提升
	6.4. “保教合一”受多因素制约，需求指向明确

	7. 总结
	基金项目
	参考文献

