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摘  要 

小学生集体责任感的培养是落实立德树人根本任务的重要环节。然而，当前家校协同在集体责任感培育

中存在目标错位、沟通浅层化、要求不一致等突出问题。本文以班杜拉观察学习理论与布朗芬布伦纳生

态系统理论为双重理论基础，对小学生集体责任感的内涵进行理论重构。在梳理小学生集体责任感现状、

内涵与困境的基础上，提出“双情境协同”培育路径。包含家校双向榜样示范、家校强化标准一致性建

设、双情境自我效能感培养、家校协同沟通制度四项核心策略。本文的核心论点是——家校双方在榜样

供给、强化标准与效能信息上的协同一致，是强化经验能否转化为内在责任动机的关键边界条件。通过

双情境的协同运作，使儿童的观察学习机会最大化、强化经验一致化以及效能信息多渠道化。 
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Abstract 
The cultivation of collective responsibility among primary school students is an important link in im-
plementing the fundamental task of fostering virtue and nurturing talent. However, at present, there 
are prominent problems such as misaligned goals, superficial communication and inconsistent re-
quirements in the cultivation of collective sense of responsibility through home-school collaboration. 
This paper, based on the dual theoretical foundations of Bandura’s observational learning theory and 
Brown-Fin-Brenner’s ecosystem theory, conducts a theoretical reconstruction of the connotation of 
collective responsibility among primary school students. Based on a review of the current situation, 
connotation and predicament of primary school students’ sense of collective responsibility, a “dual-
scenario synergy” cultivation path is proposed. It includes four core strategies: two-way exemplary 
demonstration between home and school, strengthening the construction of standard consistency be-
tween home and school, cultivating self-efficacy in dual scenarios, and establishing a home-school col-
laborative communication system. The core argument of this article is that the consistency between 
home and school in terms of role model supply, reinforcement standards and effectiveness infor-
mation is the key boundary condition for whether reinforcement experience can be transformed into 
intrinsic responsibility motivation. Through the collaborative operation of dual scenarios, children’s 
opportunities for observational learning are maximized, experience consistency is strengthened, and 
multi-channel information on effectiveness is utilized. 
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1. 引言 

教育部发布的《义务教育道德与法治课程标准(2022 年版)》将“责任意识”纳入核心素养之中[1]。
培育学生责任意识，有助于提升其对自己、集体和国家的责任感，增强担当精神和实践能力。小学生群

体作为少年儿童的基础，培育其集体责任感是新时代学校德育工作的重要议题。小学阶段是集体意识萌

发与责任感形成的关键时期，培育小学生的集体责任感，是落实课程标准要求、发展核心素养、培养时

代新人的基础性工程。 
本研究采用双重理论框架。一是观察学习理论，该理论认为个体行为习得主要通过观察他人的行为

及其后果而实现。包括注意、保持、动作再现和动机四个子过程，其中榜样示范、强化和自我调节是核

心机制[2]。对小学生而言，集体责任感的建构高度依赖对成人(教师、家长)和同伴责任行为的观察与模

仿。二是布朗芬布伦纳的生态系统理论，该理论强调个体发展嵌套于微观系统(家庭、班级)、中观系统(家
校互动)、外层系统和宏观系统之中，各系统的交互作用共同塑造儿童的发展轨迹[3]。两个理论的结合，

既解释了责任行为“如何习得”，又指明了“在哪些场景中习得”，为家校协同培育集体责任感提供了完

整的解释框架。 
基于此，以观察学习理论与生态系统理论为双重理论基础，在梳理小学生集体责任感现状和内涵过

程中，对集体责任感进行跨场景重构，并在现有培育困境的基础上提出有针对性的培育路径。 
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2. 小学生集体责任感的现状与培育困境 

2.1. 小学生集体责任感的现状 

基于近年中国儿童道德发展的大样本整体动态数据，采用回归分析和夏普里值分解发现中国儿童集

体责任感[4]：在四伦情感中 2019 年最高上升至 4.40，但整体排位相对稳定。群体差异方面，女生的集体

责任感显著高于男生；在城乡差异上，2022 年乡村儿童的集体责任感超过城市儿童，城乡差距呈缩小趋

势，这一反转被视为积极动态。回归分析显示，正向影响因素包括较高的学业成绩、生活满意度、良好

的家庭心理环境、健康的学校心理环境以及关心/了解儿童的人；负向影响因素包括年龄增长、家庭严厉

批评、课堂枯燥无趣、同学关系紧张等。 
生态系统模型中，集体责任感作为道德情感的一部分，受个体因素影响最大。其中生活满意度贡献

率最高，其次为学校心理环境、社会支持和家庭因素；且家庭心理环境的影响随学段升高而减弱。这些

发现提示教育实践中应注重儿童的家庭环境与心理环境变化，这些因素都会影响小学生集体责任感的形

成与发展。 

2.2. 国内研究进展 

国内以小学生集体责任感为主题的研究相对较少，与之相关的小学生责任感、社会责任感或集体主

义教育相对较多。关于小学生集体责任感研究大致经历了三个发展阶段。 
第一阶段(1985~2000 年)：实证奠基期。开创性研究当属李伯黍等人开展的研究。研究发现，我国小

学儿童从 7 岁起集体意识已经开始出现，在 9 岁前后出现重大变化，选择为集体的行为动机的人数比例

逐年递增[5]。与此同时，张慕蕴、哈斯对蒙古族儿童公有观念发展进行了实验研究，从跨文化角度丰富

了儿童集体观念发展的实证资料[6]。顾承厘、唐惠英所开展的研究，在调查分析中年级学生班级责任感

现状的基础上，探索小学中年级儿童班级责任感培养的重点和相应的教育措施[7]。 
第二阶段(2001~2020 年)理论建构期。这一阶段的研究开始引入理论框架，对责任感的内涵与结构进

行系统分析。李军成从班级管理角度提出加强监督检查、开展榜样激励、进行心理辅导等策略[8]。黄四

林、林崇德从核心素养视角出发，系统建构了社会责任素养的内涵与结构，指出社会责任素养涵盖家庭

责任、集体责任、国家责任和人类可持续发展等多个方面[9]。部分研究者开始运用生态系统理论、社会

认知理论等分析家校合作中的责任教育问题。这一阶段的研究开始关注责任素养的心理结构和形成机制，

但将集体责任感作为独立研究对象的专门成果仍然有限。 
第三阶段(2021 年至今)在政策驱动下进入系统化探索期。《关于健全学校家庭社会协同育人机制的

意见》的出台推动研究从“家校合作”转向“家校社协同”。在这一政策背景下，各学者对集体责任感开

始更加系统的研究。柯燕妮从心理课堂的“知、情、行”三要素出发，专门针对“集体责任素养”的培养

策略进行了系统探讨，明确提出从提高集体责任意识、激发集体责任情感及促发集体责任行为三个维度

进行培养[10]。刘涵婧从岗位责任制角度探索了家校协同培养小学生责任感的实践路径，注意到家庭与班

级两个场景中责任教育的衔接问题[11]。李宝玉指出，班主任可从学生发展核心素养的角度开展班集体建

设，设计集体责任感培养的现实路径，聚焦素养发展，明确教育目标；立足学生经验，整合学习内容；梳

理系列主题，设计班级活动；开展深度学习，引领知行合一；注重反思提升，养成行为习惯[12]。该阶段

的研究开始突破单一的班级视角，将家庭纳入集体责任感培育的考察范围。 
从上述发展脉络可以看出，国内关于小学生集体责任感的研究经历了从经验描述到理论建构再到系

统深化的演进轨迹。然而，已有研究仍存在以下不足：其一，对集体的概念界定较为单一，多数研究将

集体默认为班级，对家庭作为原生集体的责任教育功能关注不够；其二，对家校之间如何产生协同效应
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的心理机制缺乏深入分析；其三，针对小学阶段的集体责任感的专门研究仍然有限，集体责任感与责任

感的概念边界有待进一步厘清。 

2.3. 家校分离导致的培育困境 

家校协同之所以必要，根本上是因为家校分离会使学校单方培育的效果大打折扣。 
其一是培育责任的转嫁。学校承担了集体责任感培育的主要责任，却忽略了家庭在培育过程中的责

任。正所谓“家庭是孩子的第一所学校，家长是孩子的第一任教师”。部分家长却认为培育责任感是学

校的事，是老师的事，将自身应尽的义务转嫁给学校。这将导致学生在家庭场域中，缺乏相应的责任实

践机会和强化反馈。 
其二是培育标准的冲突。在实际教育教学活动过程中，教师无论是在课堂教学、仪式活动还是日常

班级管理都会强调集体的重要性。部分家长在家庭教育中则会传递“管好自己就行”的思想。儿童在两

种环境中所接收到的信息是矛盾的，就会产生“到底应该听谁的”的认知困惑。在这种情况下，学校场

域中所积累的正向替代强化经验，被家庭场域中相悖的信息所抵消，集体责任感的内化进程受阻。 
其三是沟通的浅表化。家校之间的联系多以微信群通知、作业提醒、考勤反馈为主，极少涉及“学

生在集体中的责任表现”这一主题。教师在集体责任教育中存在教育方式单一的问题。比如，教师在面

对学生对集体责任认知存在偏差时，以单纯的说服教育为主；家长会的内容也以学业分析为中心，责任

教育很少进入正式议程。 

3. 家庭集体与班级集体的异同辨析 

3.1. 家庭集体与班级集体的差异 

其一，集体构成的先天性与后天性。家庭集体是基于血缘或法律关系的先赋性集体。个体无需选择

即被纳入其中，成员之间的关系是持久且不可替代的。班级集体则是基于教育制度的后致性集体。个体

因入学而被进入特定班级，成员关系具有一定的临时性和可替代性[13]。 
其二，情感基础的依恋型与成就型。家庭集体中的情感联结以依恋关系为基础，儿童对家庭的责任

感源于长期共同生活中形成的安全依赖与情感纽带。班级集体中的情感联结则以成就关系为基础，学生

对班级的责任感源于在集体活动中获得的归属体验与成就感。 

3.2. 家庭集体与班级集体的功能互补 

尽管存在上述差异，家庭集体与班级集体并非彼此孤立，而是在学生责任认知发展中承担着互补功

能。家庭集体是集体责任感的“孵化器”。家庭事务的分工、对家人的关心、对家庭荣誉的维护等活动，

使个体在家庭中最早体验到“集体中的一员”构成了集体责任感的原始形态。家庭中形成的责任认知模

式会直接迁移到班级情境中。儿童对责任的最初理解正是在家庭日常互动中萌芽的。当孩子被要求“把

玩具收好、帮妈妈拿一下杯子”时，他首次体验到分内之事的含义。班级集体是集体责任感的“放大器

与规范化器”。班级提供了比家庭更复杂、更多元的集体互动场景。个体需要与更多同伴合作，在更正

式的规则框架下承担责任，并面对更公开的评价与反馈。班级中的责任体验能够将家庭中形成的责任意

识加以系统化、规则化和社会化。 

3.3. “协同”的心理机制：一致性强化与系统间信息对称 

协同的本质不是学校要求家长配合，而是家庭与班级两个微观系统之间形成信息对称与强化一致。

从生态系统理论看，中观系统的质量取决于两个微观系统之间的信息流动是否顺畅、反馈是否及时。从
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观察学习理论看，学生责任行为的习得依赖于对榜样行为的观察及其后果的体验。当学生在班级中观察

到教师认真负责的行为并因此获得表扬，同时在家庭中观察到家长同样认真负责并因此获得家人的尊重，

两种情境中的榜样一致、强化方向一致，学生便能够在注意、保持、复制、动机四个环节中获得叠加效

应。反之，当学生在班级中被要求“自己的事情自己做”，回家后却发现家长替自己做了一切，两种情境

中的要求不一致、强化方向相反，学生便陷入“该模仿谁”的认知冲突。此时，学校五天责任教育的效果

在周末两天的家庭环境中被消解，即所谓的“5 + 2 = 0”效应。从心理学角度看，这本质上是两个微观系

统之间的信息不对称与强化不一致导致的责任行为习得干扰。 
因此，家校协同的心理机制可以概括为：通过家庭与班级之间责任要求的信息对称和榜样行为的一

致性呈现，使学生在跨场景的责任行为习得中获得正向叠加的强化效果，从而加速责任行为从外部规范

向内部品质的转化。这一机制的有效运作需要家校间不仅有效沟通，更要对齐标准——在责任认知、责

任情感、责任行为三个维度上保持一致。 

4. 家校协同下小学生集体责任感的内涵重构 

4.1. 对已有内涵界定的反思 

近年来学界对集体责任感还没有统一的定义，通过对已有文献的梳理，集体责任感既可以被理解为

一个群体整体所应承担的责任，也可以指个体对其所属集体怀有的责任意识，不同学者对其定义会因研

究视角和对象的不同而有所差异，但基本围绕沿两个路径所展开。一是从德育目标出发，将其界定为“个

体对所属集体的关心、认同以及为集体利益主动承担义务的心理倾向”；二是从心理形成的维度出发，

将其拆分为“集体责任认知、集体责任情感、集体责任行为”三个成分[14]。前者明确了责任感的对象指

向，后者提供了结构化的分析维度。但二者都有一个局限，都侧重于描述集体责任感“是什么”，而较少

解释集体责任感“从何而来和如何形成”也较少揭示“在哪些情境条件下习得被促进或阻碍”。此外，现

有研究较少关注在家庭场域中责任感形成的作用。 

4.2. 家校协同下的重新界定 

在家校协同视角下，对于集体的界定就不能只局限于班级和学校之中，还应向家庭这一场域延伸。

因此，本文对小学生集体责任感的内涵进行如下重构。小学生集体责任感是儿童在班级与家庭双重情境

中，通过观察与模仿教师、家长及同伴的榜样行为，经直接强化、替代强化与自我强化逐步内化，形成

关于“对集体负责”的意识、认同与行为倾向。其形成效果受制于学校与家庭两个微观系统之间在榜样

供给、强化标准与效能信息上的协同程度。 
这一定义包含四个关键要素，分别对应不同的理论工具。其一，班级与家庭双重情境对应生态系统

理论的微观系统概念——班级和家庭是儿童集体责任感发展中两个平行且相互影响的核心实践场域。其

二，观察与模仿教师、家长及同伴的榜样行为对应班杜拉观察学习理论的核心机制。其三，直接强化、

替代强化与自我强化覆盖了观察学习的三种强化形式，从外部驱动到内部驱动的动机转换链条在两个情

境中同步展开。其四，“协同程度”指向布朗芬布伦纳理论的中观系统——家校联系的紧密程度与教育

理念的一致性，是调节两个微观系统合力效应的关键变量。 

4.3. 本研究的继承与发展 

与前人研究相比，本研究的理论贡献主要体现在以下三个方面。 
第一，在理论整合层面，实现了观察学习理论与生态系统理论的有机融合。已有研究多单独运用其

中一种理论。本研究则将二者整合为一个统一的分析框架——生态系统理论解释责任培育的空间结构(在
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哪些场景中培育)，观察学习理论解释责任习得的过程(如何通过榜样示范与强化习得责任行为)。 
第二，在概念辨析层面，区分了家庭集体与班级集体。已有研究将集体责任感的集体默认为班级，

未对“集体”这一核心概念进行情境化分析。本研究从构成方式和情感基础的差异进行辨析，分析家庭

集体与班级集体在责任感从形成到逐步建立的功能性互补，并揭示了两集体协同的心理机制。 
第三，在研究场域层面，从“单场景研究”走向“跨场景一致性研究”。已有研究多聚焦于班级场

景中的责任教育策略，本研究则将家庭与班级视为两个相互嵌套、相互影响的集体场景，强调只有当两

个场景中的责任要求、榜样行为、评价标准保持一致时，责任教育的效果才能最大化。这一转换拓展了

集体责任感研究的空间视野。 

5. “双情境协同”下培育实践路径的设计 

基于小学生集体责任感的现状与内涵重构，并结合一线教育现象，本文提出“双情境协同”的培育

路径。该路径的核心思路是：通过在班级与家庭联合的平行实践场域中，设计榜样示范、强化一致性、

自我效能感培养与家校沟通制度四条核心培育路径。通过双情境的协同运作，使儿童的观察学习机会最

大化、强化经验一致化以及效能信息多渠道化。 

5.1. 双重榜样示范，确保认知习得 

班杜拉强调，观察学习始于注意过程，而注意的发生取决于榜样的显著性、可及性与吸引力[15]。榜

样供给需覆盖班级与家庭两个情境，使儿童能观察到丰富的、积极一致的责任行为示范。榜样示范的群

体主要包括同伴、教师和家长。 
教师榜样在集体责任感的形成中起到直观示范作用。在班级中，教师对班级事物的亲力亲为、对集

体制度的遵守，都会对学生集体责任感的认知产生潜移默化的影响。教师在教育教学中对学生积极的情

感支持和以身作责的行为，则会影响集体责任感的建构。教师的身教重于言传，言行一致是德育取得实

际效果的前提。 
同伴榜样在能力、身份和日常经验上更为接近，更容易使儿童产生“他行我也行”的效能信念。在

日常班级管理中，班主任可以拓展出更大的榜样范围。比如，树立“进步榜样”和“专项榜样”，从不同

方面发现不同个体的优点，使学生们都能在班级中找到可及的模仿对象；组织“责任故事分享会”，让

榜样同学讲述自己在责任行为中的心理动机和情感状态。学生不仅能观察到行为表象，还能理解行为背

后的情感动力和价值认同。 
在家庭场域中家长是儿童主要的观察和模仿对象。家长榜样需要体现的不只是一般意义的“负责任”，

而是对他人、集体以及公共事物的关心与担当。在家庭生活中，父母可以通过分配家务劳动、主动关心

班级需要等言行上展示对集体责任的重视程度。当儿童在家中观察到父母“不只是管好自己的事”，家

庭情境便成为集体责任感培育的延伸课堂。 

5.2. 建设一致的强化标准，确认动机巩固 

人的活动的动机来自过去别人和自己在类似行为上受到的强化，包括替代性强化、直接强化与自我

强化，其中前两种属于外部强化，第三种属于内部强化[16]。在集体责任感培育中，三种强化策略的核心

在于：确保学校和家庭对“为集体负责”强化标准一致，使个体获得的指向集体的强化经验在两个情境

中方向相同、相互叠加。 
直接强化——学校和家庭应在“个体对集体负责的行为值得表扬”达成统一标准。教师需要通过观

察学生的对他人和集体的积极行为给予表扬或奖励。比如，某位同学帮其他同学捡起了个人物品；学生

主动打扫教室卫生；等等。并将这些积极现象直接告诉家长或者在班会、家长会重点宣扬。家长在接收
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到这些信息后，要即时给与个体表扬与肯定。双情境一致的直接强化经验叠加，使个体的集体责任行为

得到学校和家庭的双重巩固。 
替代强化——积极效应依赖于个体在不同情境中观察到的强化标准具有一致性。当个体在学校观察

到同伴因主动维护集体利益受到表扬，在家中观察到相似行为受到家长肯定。班级和家庭两个情境对集

体责任行为的评价标准一致时，替代强化经验叠加为一致的动机驱动。“为集体负责是好的、被认可的”

这一信念在不同情境中得到双重印证，个体对集体责任感的内化效率提高。 
自我强化——培育集体责任感的最终目标是使学生从“为了得到表扬而为集体做事”走向“因为内

心认同而为集体负责”。学生的集体责任感教育不能等同于责任教育。班主任和家长需要持续引导学生

在集体责任行为后进行内在评价。教师可以在学生完成集体任务后问：“你今天为班级做了这件事，心

里什么感受？”家长也可以在日常对话中引导：“今天在班里帮助同学，开心吗？”这些指向为集体做

事是值得的、有内在满足感的。因此，使个体自身形成对集体的情感认同是最稳定有效的动机。 

5.3. 培养个体的自我效能感，促进效能转化 

班杜拉认为，观察学习所获得的认知和行为图式是否被转化为实际行动，自我效能感是关键中介变

量[17]。在集体责任感培育中，自我效能感特指儿童对“我能否可以成功地为集体做贡献”的主观判断。

家校协同视域下，效能感的培养应实现双情境联动，使儿童同步积累“我能为集体做事”的成功经验，

并培养学生的自主管理能力。 

5.3.1. 立足身心发展规律，设计阶梯式集体任务 
个体发展始终遵循从易到难、从具体到抽象从他律到自律的顺序。家校协同要求将“为集体做事”

的任务设计同时覆盖班级和家庭两个情境，且符合儿童身心发展规律。例如，中年级学生在班级认领“图

书管理员”岗位的同时，在家里承担整理书柜的任务。两项任务性质相似，都指向为集体维护公共空间。

学生在班级岗位中积累的“我能为班级做这件事”的成功体验，可以在家庭任务中重现和巩固。高年级

学生可从策划班级集体活动逐步延伸到参与组织家庭集体讨论。这些任务形式始终指向“为集体做事”

的成功经验，使“我能为集体做贡献”的效能信念获得多渠道、多情境的反复验证。同时，教师的言语鼓

励与家长的情感支持都会正向激励个体集体责任感形成。 

5.3.2. 培养自主管理能力，提升积极主动精神 
班杜拉指出，亲历的掌握性经验是自我效能感最有力的来源。通过任务分配和激励制度促进个体亲

历的掌握性经验。但是这只是在培养执行者心态。那如何使个体主动发现任务并积极为集体服务，从岗

位分配到主动认岗？班主任可以在日常班级管理中告诉学生，作为班级的一员，他们是班级的主人。这

就要求教师不仅要调动所有学生在班级管理中的积极性，还要让每个同学都能在班级生活中享有平等的

权力。在家庭生活中，父母可以逐步引导孩子我是家里的一份子，在学校中养成的习惯会迁移到家庭中。

孩子会主动发现家里有什么事情我可以帮忙，使其在两个情境中相信自己有能力并且有责任为集体做贡

献。 
儿童在两个情境中反复经历“我发现问题–我主动承担–我成功完成”的完整循环，“这个集体是

我的，我能为集体做贡献”的信念便在双重情境中同步生长。 

5.4. 家校主动协同沟通，确立制度保障 

三元交互决定论中的“环境”，不仅包含班级和家庭两个微观系统本身，也包含两个系统之间的联

结。将家校围绕集体责任感培育的沟通制度化，是保障前三项策略持续运转的组织基础。从生态系统理

论的视角看，这一策略回应的是中观系统联结质量的优化——家校沟通确保了两个微观系统在集体责任
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榜样树立、集体责任强化标准和集体责任效能信息上保持协同，避免因信息不对称而导致两个系统出现

“教育断层”现象。 

5.4.1. 学期初共同确认集体责任培育目标 
在每学期初，班主任可以通过家长会、专题分享会或线上交流平台，向家长传递集体责任感培育的

核心理念与学期重点。核心内容包括：阐明集体责任感与儿童个人发展的内在关联，破除“为集体服务

影响个人学习”的观念误区；呈现本学期班级集体责任教育的阶段目标与主要活动安排；邀请家长分享

对集体责任教育的理解与期待，形成双向沟通而非单向灌输。 

5.4.2. 围绕集体责任事件的持续沟通 
家校沟通需要贯穿学期始终。日常沟通主要通过班级群、家访等渠道分享个体在集体中的表现。内

容不只是学习成绩，也包括日常在班集体中的表现。特定事件沟通则需要聚焦某一具体的集体责任行为

事件。比如，学生在校完成了一次优秀的集体服务，教师及时告知家长，家长给予同向肯定，形成一次

完整的双情境强化闭环；期末通过专题沟通汇总为成长档案，共同规划假期家庭集体责任教育方案。 

5.4.3. 家长参与班级集体活动 
家校协同的深化有赖于家长对学校集体教育情境的亲身实践体验。邀请家长以参与者的身份进入班

级集体活动。如亲子共同设计班级文化墙、合作完成校园公益劳动等。个体在家长在场时展示自己为集

体负责的一面，使家长在真实的集体情境中观察个体的同伴互动模式和责任行为表现。 
从观察学习理论的视角看，家长在参与活动中展示的负责任态度为子女提供了在场榜样，亲子同场

为集体服务，榜样效应被即时放大。从生态系统理论的视角看，家长进入班级现场是家庭微观系统与班

级微观系统在集体责任教育这一目标下的短暂交叠，这种交叠创造了家校双方在同一时空、围绕同一集

体事务共同作用于儿童集体责任感培育的契机。 

6. 结语 

小学生集体责任感的培育需要家庭与学校形成教育合力。本研究以观察学习理论与生态系统理论为

双重理论基础，揭示了当前小学生集体责任感构建过程中存在的目标错位、沟通浅层化、要求不一致、

榜样冲突等困境。在家校协同语境下重构了小学生集体责任感的内涵，以上四条路径并非彼此孤立，而

是围绕“集体责任感培育”这一核心目标而形成的内在协同关系。榜样示范让儿童在两个情境中观察到

什么是为集体负责；强化一致性让儿童在两个情境中确认为集体负责是好的、被认可的；效能感培养让

儿童在两个情境中相信自己有责任并有能力为集体做贡献；沟通制度保障前三条路径在班级和家庭之间

持续、稳定地运转。四者合力，使儿童在两个情境中获得一致、叠加、指向“对集体负责”的社会学习经

验，集体责任感由此从外部期待走向内在认同。未来研究可进一步开发基于社会学习理论和生态系统理

论的量化测评工具，检验榜样共育机制等对小学生集体责任感的长效影响；也可在不同家庭背景下开展

比较研究，探索更具针对性的家校协同策略。 
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